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Proleg

Em plau compartir-vos els resultats de la quarta edici6 del programa Via Universitaria,
estudi en qué han participat 45,000 estudiants de més de 1,700 titulacions de 20 uni-
versitats de la Xarxa Vives. Aquesta nova edicié reafirma el valor del projecte com a
eina rigorosa i indispensable per comprendre el perfil, les trajectories i les condicions
devidaid’estudi dels i les estudiants que transiten avui pel sistema universitari.

Des de la seva posada en marxa l'any 2014, l'onada 2023-2025 ha assolit una de
les participacions més destacades de la série, que dota I'informe d’una solidesa i
una representativitat excepcionals. Els resultats que es presenten a continuaci6 en
aquest document reflecteixen una realitat complexa i en transformaci6, marcada per
la diversitat de perfils i experiéncies, per la convivencia entre la presencialitat i la
virtualitat, per la centralitat de les condicions socioeconomiques i per la rellevancia
del benestar emocional com a factors clau en Pexperiéncia educativa.

Via Universitaria s’alinea amb les prioritats de I'espai europeu d’educacié superior
(EEES), recollides en documents i tractats internacionals, com els comunicats de Roma
(2020) i de Tirana (2024), on es posa l’accent en la dimensi6 social de la universitat:
la necessitat de garantir equitat en l'accés, el progrés i la transicié al mén laboral,
aixi com aprofundir en la internacionalitzaci6 de 'ensenyament universitari i adoptar
un paper actiu en el procés d’aprenentatge. En aquest sentit, 'informe ens ofereix
una diagnosi fonamentada que pot contribuir a orientar les politiques universitaries
des d’un enfocament basat en l’evidéncia, en el reconeixement de la diversitat i en
el compromis amb la igualtat d’oportunitats.

Aquesta edicid, a més, confirma Via Universitaria com un exemple reeixit de colla-
boracié institucional, impulsat per la Xarxa Vives en el marc del seu programa d’Estu-
diants. Com en onades anteriors, el projecte ha comptat amb la direccid técnica de
’Agéncia per a la Qualitat del Sistema Universitari de Catalunya (AQU Catalunya) i amb
la collaboracié de ’Agencia Valenciana d’Avaluaci6 i Prospectiva (AVAP), ’Agencia de
Qualitat de I’Ensenyament Superior d’Andorra (AQUA) i el Departament de Recerca
i Universitats de la Generalitat de Catalunya.

Vull expressar el meu agraiment sincer a totes les persones que han fet possible
aquest ambicids projecte: a la direcci6 cientifica, la direccid técnica i 'executiva, als
equips de recerca, al consell assessor i als professionals de les unitats de qualitat
universitaries que hi han participat. El seu treball rigords i compromes al llarg de tot
el procés és la millor garantia de la qualitat d’aquest informe.

Per descomptat, vull agrair profundament la participaci6 dels estudiantsii les es-
tudiantes que han respost el gliestionari. La seva mirada, les seves vivenciesi la
seva confianga son el fonament d’aquesta diagnosi collectiva, i ens ofereixen una
oportunitat Gnica per comprendre millor les necessitats i expectatives de qui és al
centre del sistema universitari.

En un moment de grans transformacions socials, digitals i educatives, en que les
universitats afronten reptes cada vegada més complexos, disposar d’informacié
de qualitat és més necessari que mai. Per aix0, aquest informe vol ser una eina Gtil
per a la presa de decisions, per al disseny de politiques que situin estudiantat al
centre i per avancar conjuntament cap a una universitat més inclusiva, equitativa i
compromesa amb el futur.

Joan Guardia Olmos
President de la Xarxa Vives d’Universitats
Rector de la Universitat de Barcelona
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D’on ve?

Que és \
Via Universitaria?

VIA UNIVERSITARIA ES UN ESTUDI QUE TE COM A OBJECTIU CONEIXER EL PERFIL DE
L’ESTUDIANTAT UNIVERSITARI, LES CONDICIONS D’ESTUDI | LA SEVA SATISFACCIO AMB LA
UNIVERSITAT | LA DOCENCIA. AQUEST ESTUDI TE AMBICIO D’ESDEVENIR UN INSTRUMENT
UTIL ALS DIFERENTS NIVELLS DE GOVERNANGA UNIVERSITARIA PER ESTABLIR POLITIQUES
D’EQUITAT | QUALITAT EN EL SISTEMA UNIVERSITARI. OBJECTIU FINAL ES PROMOURE
ACTUACIONS QUE ASSEGURIN QUE TOTS ELS ESTUDIANTS, AMB DIFERENTS CONDICIONS
SOCIALS, PUGUIN ACCEDIR ALS ESTUDIS D’EDUCACIO SUPERIOR, APROFITAR-NE
LEXPERIENCIA EDUCATIVA, FINALITZAR-LOS | TENIR UNA BONA INSERCIO LABORAL AMB
INDEPENDENCIA DE FACTORS COM L’ORIGEN SOCIAL O EL SEXE.

Via Universitaria és ’hereu del projecte ECoVIPEU, realitzat al 2011 per la Universitat
de Valencia, amb 'objectiu d’impulsar un observatori de la vida i la participacié dels
estudiants universitaris a nivell estatal. La primera edicié de Via Universitaria sorgeix
al 2015 de la necessitat d’alinear-se amb la majoria de sistemes universitaris europeus
que participen al projecte Eurostudent, un projecte que recull i analitza dades com-
parables sobre la dimensié social de 'educacié arreu d’Europa. Actualment, amb la
participaci6 de l'estat espanyol a la 8ena edicié d’aquesta macro enquesta europea,
el programa Via Universitaria pren rellevancia com una mirada en profunditat a la
realitat de les societats de parla catalana.

El projecte és impulsat per la Xarxa Vives d’Universitats, amb la direccié técnica
de ’Ageéncia per a la Qualitat del Sistema Universitari de Catalunya (AQU Catalunya).

Taula 1. Resultats del treball de camp de Via Universitaria en les diferents edicions
(*) Dades de poblacié aproximades.

Poblacid Mostra Resposta Error
laedici6 (2014-2016)* 350,136 20,510 5.8% 0.7%
2a edici6 (2017-2019) 344,851 41,502 12.0% 0.5%
3a edicid (2020-2022) 358,258 49,291 13.8% 0.4%
4a edicid (2023-2025) 383,513 45,572 11.9% 0.4%

Edici6 rere edicid, el projecte Via Universitaria ha anat evolucionant técnicament
i ampliant el seu impacte. Aixi, des de la 2a edicid, utilitza el cataleg de titulacions
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d’AQU Catalunya que possibilita la comparacié entre titulacions i Uagrupacié disci-
plinar en quatre nivells de detall. A més, aquesta és la tercera edici6 de 'estudi sota
una mateixa direccié técnica amb una clara voluntat de consolidaci6 i comparabilitat
temporal. Aquests tipus d’estudis proporcionen una informacié molt valuosa pels
diferents agents d’intereés, pero aquest valor és multiplica si a més possibilita meto-
dologica i analiticament una analisi evolutiva de les realitats socials.

Pel qué fa al gliestionari, la inclusi6é d’una secci6 sobre el I'experiéncia de l’estu-
diantat en el procés d’ensenyament-aprenentatge, també des de la 2a edicid, ha
potenciat la utilitat de 'estudi per als diferents agents implicats en 'assegurament
de la qualitat de les universitats. Aquest agents son clau per a l'objectiu del projec-
te, doncs disposen d’eines i processos per transformar el coneixement obtingut en
aquest estudi, en accions i propostes de millora.

La darrera edicid, 3a edici6 (2020-2022), va estar fortament marcada per lemergen-
cia sanitaria derivada de la COVID-19. El conjunt d’impactes que aquest context va
tenir en nombrosos ambits de la societat, també en la universitat, es va aconseguir
copsar a ’enquesta amb la inclusi6 de diferents qliestions al respecte (adaptacions
de matricula i mobilitat, aprenentatge en linia, salut mental, etc.).

Més enlla del context de cada edicié i dels canvis técnics que ha pogut tenir, pero,
hi ha una caracteristica que sens dubte defineix aquest projecte i és el seu caracter
collaboratiu, amb la implicacié de miltiples i diversos agents. Lestudiantat aporta
les dades, el personal investigador de diferents universitats les analitza, la xarxa
d’universitats i els organismes implicats en fan possible l'estudi i la seva difusio, i
els responsables politics, conjuntament amb les universitats, a través de les unitats
tecniques de qualitat, es fan responsables de l’analisi en clau interna de les dades
per al disseny dels processos de millora.

En aquesta quarta edicio, fins a 20 universitats de la Xarxa Vives i més de 1,700 titula-
cions han participat a l'estudi, convertint-se en un projecte d’abast considerable que
no seria possible sense laimplicaci6 de 'estudiantat que hi participa i el compromis
de les universitats.

Les fases del projecte han estat les segiients:

Figura 2. Fases del programa Via Universitaria (2023-2025)

Analisi de resultats
(2024-2025)

Treball de camp
(hivern 2024)

Sobre aquesta quarta edici6 hi ha un element que la fa nica i que cal tenir present
en la lectura dels resultats que s’inclouen en aquest informe: és ledicié en la qual
sortim finalment del context d’emergéncia sanitaria i on podem avaluar la situacié
de les universitats en aquesta nova realitat, aixi com fins a quin punt els canvis intuits
en la 3a edici6 s’han acabat consolidant. Entre aquests canvis, 'impuls en l'educacio
i laprenentatge en linia ha estat, sens dubte, central.

De fet, derivat o no de 'emergencia sanitaria del 2020, el volum d’estudiantat ma-
triculat en la universitat virtual ha passat de representar 1 de cada 10 persones en
la 1a edicid, a representar-ne 2 de cada 10.

Partint d’aquest context, doncs, el qiiestionari incorpora algunes novetats
interessants:

« Inclou de forma més clara 'encaix amb perfils d’estudiants no tradicionals, com

lestudiantat que cursa els estudis en linia o Uestudiantat d’edat avangada (for-
maci6 al llarg de la vida).


https://cdn.vives.org/var/www/html/vives.org/wp-content/blogs.dir/11/files/2025/04/23082204/Questionari-VIAUNI23-25_def.pdf
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« S’introdueixen items sobre els recursos digitals de la universitat i els mitjans
disponibles per l'estudiantat per poder fer-ne Us.
« Esrecupera el bloc de preguntes sobre experiéncies de mobilitat durant els

estudis.

« S’inclou, en l'apartat de participacié universitaria, 'ambit de l'esport.

Taula 2. Fitxa técnica de Via Universitaria (2023-2025)

Coordinacid

Col-laboracié i suport

Direcci6 cientifica i
tecnica

Universitats participants

Univers

Dates del treball
de camp

Metodologia

Analisi de resultats

Xarxa Vives d’Universitats

Agencia per la Qualitat del Sistema Universitari de Catalunya (AQU
Catalunya)

Agencia de Qualitat de 'Ensenyament Superior d’Andorra (AQUA)
Agencia Valenciana d’Avaluacié i Prospectiva (AVAP)

Generalitat de Catalunya

Antonio Arifio (UV), Miquel Martinez (UB), Ramon Llopis (UV),
Ernest Pons (UB) i Anna Prades (direccio tecnica, AQU Catalunya)

UAO, UA, UdA, UAB, UB, UCH, UdG, UIB, UIC, UJI, UdL, UMH, UOC,
UPC, UPV, UPF, URL, URV, UV i UVic-UCC

Persones matriculades al curs 2023/2024 en els estudis oficials
de grau/batxelor o master universitari de qualsevol curs i centres
propis de les universitat (excepte titols d’inici gener/febrer)

Febrer - mar¢ de 2024 (el marc temporal de referencia en el
questionari és el 1r semestre del curs 2023/2024)

Enquesta en linia, no estratificada, encarregada a ESAM
Tecnologia SL

L'analisi dels resultats ha anat a carrec de set grups de recerca,
amb la implicacié de personal academic de diferents disciplines

i universitats. Hi ha treballat personal docent i investigador de set
de les universitats participants (UdA, UAB, UB, UdL, UOC, UPF i
w)

Taula 3. Resultats del treball de camp de Via Universitaria (2023-2025)

Poblacié Mostra Resposta Error
Graus/batxelors 318,540 39,920 12.5% 0.5%
Masters universitaris 64,973 5,652 8.7% 1.2%
Total 383,513 45,572 11.9% 0.4%
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Lidia Daza Pérez

Investigadora postdoctoral del
Departament de Sociologia i
membre del Consell Assessor de
’Observatori de 'Estudiant de la
Universitat de Barcelona

Marina Elias Andreu

Professora agregada del
Departament de Sociologia de la
Universitat de Barcelona i membre
del Grup de Recerca en Educacio i
Treball (GRET) de la Universitat de
Autonoma Barcelona

Albert Sanchez-Gelabert
Socioleg i investigador del Grup
de Recerca en Educacio i Treball
(GRET) de la Universitat Autonoma
de Barcelona

Helena Troiano i Goma

Professora agregada del
Departament de Sociologia i
membre del Grup de Recerca en
Educacié i Treball (GRET) de la
Universitat Autonoma de Barcelona

2.1

Acceés a [a universitat
1 trajectories

LA MAJORIA D’ESTUDIANTS ENQUESTATS EN AQUESTA QUARTA EDICIO DE VIA UNIVERSITARIA
HAN EXPERIMENTAT ELS GRANS CANVIS EN LES PRACTIQU ES D’ENSENYAMENT | APRENENTATGE
QUE ES VAN PRODUIR DURANT LUEMERGENCIA COVID-19, BE EN UN MOMENT MOLT PRIMERENC
DEL SEU ACCES A LA UNIVERSITAT O BE ABANS D’ACCEDIR-HI, MENTRE CURSAVEN ESTUDIS
SECUNDARIS. ENTRE D’ALTRES COSES, AIXO ENS FA PREGUNTAR-NOS Sl AQUESTES PROMOCIONS
D’ESTUDIANTS S’HAN VIST AFECTADES DE TAL MANERA QUE HAGIN TRIAT ESTUDIS, SEGUIT UN
RITME, RETARDAT EL PROGRES O CANVIAT LES MOTIVACIONS DE FORMA DIFERENT A COM HO
VAN FER LES PROMOCIONS QUE LES VAN PRECEDIR.

Els objectius d’aquest capitol son recollir caracteristiques que informin sobre la diver-
sitat de estudiantat universitari i sobre les trajectories que segueixen, en el marc de
lanalisi de la desigualtat d’oportunitats educatives, pero també introduir elements
comparatius amb resultats anteriors de Via Universitaria per procurar copsar aquesta
diferéncia entre promocions diverses d’estudiants.

En aquesta quarta edicié s’ha introduit un capitol especific per a leducaci6 uni-
versitaria a distancia, i és per aquest motiu que no s’ofereix en el present apartat
la comparaci6 entre les dues modalitats d’ensenyament universitari, presencial i a
distancia. El que si es fa és mantenir la descripcié socioeconomica i academica de la
poblacié enquestada, i posar émfasi particular en la comparaci6 entre arees d’estudi.

El primer subapartat descriu com és el perfil dels estudiants que formen part
de la mostra i qué estudien. A continuacio, el segon subapartat presenta una serie
d’indicadors relacionats amb la trajectoria i el progrés dels estudis a la universitat.
En el tercer es parla de les motivacions principals que mostren els i les estudiants
universitaris. Finalment, s’analitzaran els factors que condicionen el retard en els
estudis i s’aprofundira en el cas especific del retard en funci6 de la via d’accés i de
l’area d’estudis.

Com son i que estudien els estudiants de graus/batxelors
presencials

La mostra de la present edici6 de Via Universitaria ha baixat una mica els efectius en

comparacié amb els qui van respondre en 'anterior edici6. Malgrat aquesta diferéncia,
la distribucid interna entre arees i subarees segueix el mateix patré que ja s’havia

10
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trobat en edicions anteriors i que, al seu torn, reflecteix correctament la proporcié
d’estudiants efectivament matriculats en els diferents tipus de graus/batxelors.

En lafigura 1 s’observa com l’area de ciencies socials i juridiques és la que aplega,
amb molta diferencia, un major volum d’estudiants; a més, internament és la que
té més proporcio relativa en titulacions mixtes. La segueixen les arees d’enginyeria i
arquitectura, i la de salut. Per Gltim, els graus/batxelors que corresponen a les arees
de ciéncies i d’humanitats sén els que menys estudiants cursen.

Figura 1. Arees i subarees en qué s’inscriuen els estudiants de graus/batxelors

presencials. Valors absoluts

Humanitats

Llenglesi Literatures

Filosofia i Historia

Arts i disseny

Titulacions mixtes (Humanitats)

Ciéncies Socials i Juridiques
Economia, Empresa i Turisme
Dret, laboral i politiques
Educacio

Comunicacié i Documentacio
Intervencié social

Titulacions mixtes (Socials)

Ciéncies
Ciencies biologiques i de la terra
Ciéncies experimentals i matematiques

Titulacions mixtes (Ciencies)

Salut

Medicina i Ciéncies biomediques
Infermeria i salut

Psicologia i terapia

Titulacions mixtes (Salut)

Enginyeries

Tecnologies industrials

TIC

Arquitectura, construccié i civil
Agricola, forestal i pesca
Titulacions mixtes (Enginyeries)

Titulacions Mixtes

I 2502
1,279
843
273
107

I 11823
3,135
2,782
2,309
1,282
825
1,490

I 5035
1,516
1,255
264

I 134
2,171
2,887
1,372
104

I 052
2,981
2,426
1,157
719
679

B 445

5,000 10,000

Més enlla de considerar el pes de les diverses arees i subarees en 'enquesta, és
important tenir en compte el perfil sociodemografic general de l'estudiantat de grau/
batxelor i, especialment, la distribucié d’estudiants amb diferent perfil en les arees

que es contemplen.

11
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En primer lloc, s’ofereix en la figura 2 un resum dels atributs sociodemografics
principals del conjunt d’estudiants.

Figura 2. Perfil social de l’estudiant de graus presencials. Percentatges

Dona (N 52 6%
Nivell formatiu familiar baix | IR 16.0%
Origen social baix [ 7.4%
Origen migrant [N 15.6%
Majors de 26 anys [ 7.2%
Casat/daoen parella [INEGGEGEEEEEN 352%

Amb fills/es W 1.7%
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

El perfil sociodemografic no varia molt respecte del que ja s’ha observat en edi-
cions anteriors de Via Universitaria. Les dones dominen amb escreix el conjunt de
l’estudiantat universitari des de ja fa anys. La proporci6 d’estudiants amb nivell for-
matiu familiar baix és escassa, i encara es presenta una menor proporci6 dels qui sén
d’origen social baix. D’altra banda, creix la proporcié d’estudiants d’origen migrant,
és a dir, d’estudiants que han nascut, o els seus progenitors, a l'estranger. Cal con-
textualitzar aquestes dades en aquest estudi especific. Evidentment, la quantitat
d’estudiants que responen a ’enquesta esta relacionada amb la quantitat d’aquests
estudiants que sén a la universitat i, per tant, amb els que hi van entrar en el seu
moment. Pero cal recordar que formen part de la mostra el conjunt d’estudiants que
estan matriculats a graus/batxelors universitaris, sigui al curs que sigui, amb la qual
cosa es recull tant el biaix de resposta, com el d’accés, com el de persistencia a la
universitat, de manera que no es pot, amb aquestes dades, tenir una idea exacta de
l’evolucié d’accés de collectius diversos a la universitat.

Toti que es compta amb estudiants de tots els cursos, la representacié d’estudiants
majors de 26 anys és petita, de manera que, en consonancia, només sobre un 5 % es
troba es situacié d’emancipacio.

Malgrat aquest sigui el perfil general del conjunt d’estudiants que ha respost I'en-
questa, és prou conegut que hi ha especificitats molt clares en funcié dels estudis
(Troiano, Torrents, Sdnchez-Gelabert & Daza, 2017). Es per aixd que resulta molt
aclaridor observar, primer, la figura 3 per veure com es distribueix 'estudiantat entre
les diverses arees segons els seus atributs sociodemografics i, segon, la figura 4 per
observar-ne la composicié social resultant dins de cada area.

Figura 3. Arees en qué s’inscriuen els estudiants dels graus presencials segons diversos
atributs sociodemografics. Percentatges

NFF baix 7.8% 20.0% 18.6% 0.6%

6.9% 19.2% 20.6% 0.6%

Origen social baix

Origen migrant 6.5% 23.0% 26.1% 1.3%

Majors de 26 anys _.9% 32.9% 18.1% 0.3%
0% 20% 40% 60% 80% 100%
B Humanitats B Ciéncies Socials i juriques Ciencies Salut Enginyeries Tit. Mixtes
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La figura 3 ens permet veure la tendéncia de les dones a estudiar, per sobre del
global, en les arees de socials i salut. L'estudiantat de nivell formatiu familiar i origen
social baixos presenta una petita sobrerepresentacié en l'area d’humanitats, que es
veu més clara a l'area de socials. En canvi, l'estudiantat d’origen migrant concentra
el biaix de la seva tria cap a enginyeries i lleugerament també cap a l'area de salut.
Lestudiant de major edat mostra una preferéncia clara per sobre del conjunt pels
graus/batxelors de l'area de salut i, en molt menor mesura, pels d’humanitats.

El resultat de la presencia d’estudiants a la universitat amb aquests diversos atri-
buts, junt amb les preferencies que mostren per les diverses arees, s’observa en la
composicié per perfil sociodemografic que queda finalment en cada area. Es a dir,
si primer s’examina cap a quina area van els que hi ha, ara es tracta de veure quants
n’hi ha en cada area. Aixo es pot observar en la figura 4.

Figura 4. Composicié sociodemografica de les arees d’estudi. Percentatge

I 72.4%
. 0.7%

Dona 59.6%
75.9%
37.8%
41.1%
I 51
I 19 5%
Nivell formatiu 13.5%
familiar baix 14.8%
12.4%
7.5%
I o
I o.0%
5.5%
Origen social baix
g 6.5%
6.3%
3.1%
I /3%
I 5%
Origen migrant 1L0%
i i
g g 16.6%
16.8%
15.5%
I 105%
I 5.7
. 3.1%
Majors de 26
10.9%
5.4%
1.3%
0% 20% 40% 60% 80%
M Humanitats M Ciencies Socials i juriques Ciencies Salut Enginyeries Tit. Mixtes

El primer conjunt de dades de la figura 4 mostra com les estudiants dones dominen
clarament les arees de salut, humanitats i socials, com també ho fan, encara que
sense tanta contundéncia, en l'area de ciéncies. En canvi, i aquesta ja és una vella
informaci6 coneguda en aquest tipus de treballs, sén molt minoritaries en 'area

13



Informe 2023-2025

Accés a la universitat i trajectories

d’enginyeria i ho s6n en menor mesura en el nou grup de graus/batxelors altament
competitius com son les titulacions mixtes.

Elsegon i el tercer conjunt, que es refereixen a l'origen educatiu i social, posa de
manifest la major preséncia d’estudiants d’origen baix en les arees d’humanitats i
socials. En canvi, és en les arees de salut i enginyeria que l'origen migrant és una mica
més habitual. En tots tres casos, I'area de ciencies queda molt enrere. Com també ho
queda per al cas de l'estudiantat major de 26 anys, que és en les arees d’humanitats
i salut on es troba en una proporcié una mica més alta que en la resta.

En relacié a les diferéncies de perfil que hi ha entre el perfil d’estudiants d’universi-
tats pUbliques i privades, es reprodueixen les mateixes distancies que ja s'observaven
en ledicié de Via Universitaria IIl. Aixi, la preséncia femenina a la universitat privada
és encara més habitual (73 %) que en el conjunt del sistema i amb estudiants amb
un nivell formatiu més alt (61 %). Igualment, hi trobem estudiants de més edat i una
major proporcié que en el conjunt d’estudiants d’origen migrant (23 %) i procedents
de CFGS (17 %) i d’altres vies (11 %).

La nota d’accés als estudis universitaris serveix com a indicador del perfil academic
de lestudiant de grau/batxelor. En primer lloc, cal considerar que el perfil social i
académic estan relacionats, perqué el rendiment al llarg dels estudis, sobretot en
etapes anteriors a la universitat, no és neutre quan es para atencid a les variables de
caracter sociodemografic. Aixo és el que es pot observar en la figura 5, en la qual es
mostren mitjanes de notes d’accés i es posa de relleu que les dones accedeixen en
conjunt amb una mitjana més alta, igual que més alta és la mitjana com més alt és
el nivell d’estudis o 'origen social dels progenitors de 'estudiant. Les mitjanes més
baixes es concentren en el perfil d’estudiant madur, alhora que també és més baixa
la nota d’accés d’estudiants d’origen migrant.

Figura 5. Mitjana de nota d’accés (sobre 14 punts) segons variables sociodemografiques

Total Total | 103
Dona [ 104
Genere Home [N 102
Altres | 104

el poic I 5
formatiu ivewd [N
farmilar At N

Baix [N
Origen Mitia [ oo
social

At I o
origen  Migrant R ©:
migrant  No migrant N 1o
Major de 26 N : .

Finsa2c N

0% 2% 4% 6% 8% 10%

Edat

En segon lloc, la distribucié d’estudiants amb diferents notes d’accés entre les dife-
rents institucions i branques acaba caracteritzant els diferents «barris» universitaris.
Aixi, com ja vam observar que passava a Via Universitaria lll, la mitjana de nota d’accés
a la universitat privada (9.15) és en conjunt més baixa que a la universitat plblica
(10.4), i la mitjana corresponent a cada branca d’estudi es pot observar en la figura
6. En aquest grafic es torna a posar de manifest que, en la relacié entre demanda i
oferta de places, les notes resultants més altes es concentren en els graus/batxelors
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de caracter mixt, seguit dels de ciéncies i ciencies de la salut. Aixo si, el rang en el que
es mouen les diferéncies entre les mitjanes és de dos punts i, com es pot esperar, la
dispersio dins de cada area és considerable.

Figura 6. Mitjana de nota d’accés (sobre 14 punts) segons area d’estudi

Humanitats | 100
C. Socials ijuridiques | INEG_—— oo
Ciencies | 114

Enginyeries | 0.1
Tit. mixtes | 117

0% 2% 4% 6% 8% 10%

La trajectoria previa i dins la universitat

En aquest apartat se subministren dades que permeten una certa aproximacié a les
trajectories de l'estudiantat, perqué remeten a situacions academiques abans de
l’accés, durant la transicid i un cop ja estudien a la universitat. Les primeres grafiques
es refereixen a la via d’accés.

Figura 7. Principals vies d’accés segons variables sociodemografiques. Percentatges

Total 5.8%

Dona 5.7%

NFF baix 9.3%
Origen social baix 8.5%

9.1%

Origen migrant

Majors de 26 anys 43.0%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

M Batxillerat W CFGS Altres

En la figura 7 es representen les principals vies d’accés a través de les quals han
entrat a la universitat diferents perfils d’estudiants. Per a tots els perfils, excepte
per al de majors de 26 anys, la via majoritaria és la de batxillerat, a molta distancia
de la resta. El cas dels estudiants més madurs es deu a que una gran part accedei-
xen via proves especifiques per a majors de certa edat, o bé provenen d’estudis de
grau/batxelor ja acabats. Resulta interessant fer notar que, igual que en ledicié de
Via Universitaria lll, una cinquena part d’estudiants d’origen social o educatiu baix
accedeixen a la universitat via CFGS.

Si atenem a les arees, en la figura 8 el dibuix continua sent el d’un gran predomini
d’accés mitjancant batxillerat i examen PAU, pero val la pena notar que l'area de salut
ésla que té un accés més alt per via de CFGS i també un percentatge elevat d’accés per
altres vies. De nou, la dispersid interna és molt gran i s’hi troben algunes subarees amb
una afluéncia molt important, per exemple 'accés des de CFGS a Terapia i Rehabilitacio,
o a la subarea de Treball i Educacié Social, que se situa al voltant del 40 %.
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Figura 8. Principals vies d’accés segons arees d’estudi. Percentatges

Total 5.8%
Humanitats 9.1%
C. Socialsijuridiques 5.6%
Ciéncies 3.1%
Salut 8.7%
Enginyeries 3.7%
Tit. mixtes 1.3%
0% 20% 40% 60% 80% 100%

M Batxillerat B CFGS [ Altres

La resta de variables de trajectoria queden recollides en la figura 8. La interrupcid
en la transicié cap a la universitat presenta un patr6 evident per als i les estudiants
més grans, entre els quals una tercera part ha viscut aquesta interrupcio. Per a la
resta els percentatges son baixos, pero es fa evident una certa sobrerepresentaci
d’aquesta aturada per a estudiants d’origen social i educatiu baix, i d’origen migrant.

Figura 9. Indicadors de trajectoria complexa segons variables
sociodemografiques
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Els qui a la practica segueixen una via lenta en funci6 de la quantitat de credits a
qué es matriculen s6n una proporcié considerable d’estudiants, que s’acosta cap a
la quarta part. Les diferencies segons el perfil de estudiant no sén molt destacades,
excepte per al cas dels estudiants més grans.

Alvoltant del 30 % sén el conjunt d’estudiants que presenten un retard lleuger, de
fins a dos anys, respecte del ritme que programa la institucid. El percentatge de do-
nes, amb millor rendiment academic, queda per sota del conjunt. La resta presenten
diferéncies lleugeres que si que s’accentuen quan passem a considerar el retard de
més de dos anys, especialment per a estudiants majors de 26 anys.

Lainterrupcio dels estudis universitaris és en conjunt poc freqient, tot i que gairebé
una quarta part dels estudiants grans [’han experimentada. Un cop més, el conjunt
d’estudiants d’origen social o educatiu baix i els d’origen migrant presenten percen-
tatges lleugerament superiors als del conjunt d’estudiants.

Les interrupcions que realitzen els i les estudiants representen sempre un risc de no
retorn i, per tant, d’abandonament. En époques d’expansid economica i requeriment
de qualificacié per part de les empreses es parla de 'abandonament per efecte pull,
és a dir, estudiants que no acaben perqué s’han inserit satisfactoriament en el mercat
laboral sense haver-se graduat. Per¢ la figura 10 no dona a aquesta (potser feli¢) rad
més que un 11.5 %, mentre que la resta de raons son forca preocupants (tot i la in-
cognita de quines son les «altres raons») i algunes s6n susceptibles de ser abordades
des de diferents tipus de politiques universitaries o d’orientacio en etapes anteriors.

Figura 10. Raons per a la interrupcié de la trajectoria

Per raons economiques [N 16.4%
Perque no m'agradava el centre on em vaig matricular B 25%
Perqué no m'agradaven els cursos que havia de seguir  [INEREEN 14.0%

Perqué era massa dificil [l 1.6%

Per raons de salut [ INEEE 12.3%
A causa de problemes familiars [N 7.1%

Perqué vaig trobar una feina | INNENN 115%
Per falta de perspectives / oportunitats | 7.5%

Unaaltrarad |G, 2.1

0% 10% 20% 30%

Motius d’eleccio dels estudis de grau/batxelor

El procés d’eleccié d’estudis que fa ’estudiant ’emmarca, per una banda, en el con-
junt de possibilitats que se li ofereixen, pero d’altra banda la seva tria queda enorme-
ment definida per com s’hi aproxima, és a dir, com coneix les diverses alternatives,
qué li agrada del que imagina que hi estudiara, qué pensa que n’obtindra, etc. Es
per aquesta ra6 que aqui analitzem el grau/batxelor de coneixement previ sobre els
estudis triats i els diferents tipus de motivacié que han portat a triar-los.

En la figura 11 es mostren les mitjanes del nivell de coneixement que l'estudiantat
assenyala que tenia quan va triar el grau/batxelor que esta cursant. Les dades sén
molt semblants a les que es van obtenir en 'enquesta de Via Universitaria Ill, de ma-
nera que els graus/batxelors de 'area d’humanitats son els que presenten un major
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coneixement, seguit de prop pels de l’area de salut. En la banda baixa destaquen les
titulacions mixtes, que s’han anat creant durant els Gltims anys, i les d’enginyeria. Tot i
que es puguin fer aquestes jerarquitzacions i que es mantinguin al llarg del temps, val
adir que la distancia entre els extrems és petita, no arriba ni a un punt de diferéncia.

Figura 11. Mitjana del nivell de coneixement dels estudis en triar
la titulacid actual segons arees de coneixement (escala 0-10)

Total [N s
Humanitats I NEGE -
C. Socials i juridiques |GG 6.1
Ciencies [INEGEGEGENEN— 6
Salut [ 63
Enginyeries |GG 53
Tit. mixtes [N 55

0 2 4 6

A més de caracteritzar les arees d’estudis en funci6 del coneixement que se’n té,
resulta particularment interessant examinar les motivacions de 'estudiantat que hi
esta matriculat. En la figura 12 es recullen les mitjanes de puntuaci6 en motivacions
expressives i instrumentals per area. La construccié d’aquests dos tipus de motiva-
cions es fa, com en totes les edicions anteriors de Via Universitaria, agrupant items
que es constitueixen en factors quan s’hi aplica una analisi factorial. Formen part de
la motivacié expressiva els items que tenen a veure amb l'apreciacié del contingut
formatiu, de les propies aptituds, del gust per la professid i per aquest tipus de carre-
ra. Mentre que constitueixen la motivaci6 instrumental els items que es refereixen a
laspiracié pel sou, el prestigi, 'avantatge que tingui moltes sortides professionals, o
la constataci6 de la necessitat d’un grau/batxelor universitari per tenir una bona feina.

Figura 12. Mitjana de motivaci6 expressiva i motivacié instrumental
segons area d’estudi

[ .o

Total 70
: I 5.0
Humanitats 56
o I 7.9
C. Socials i juridiques 6o
o [ 8
Ciencies 68
I — 3.2
Salut 69
Encinverics N, 76
ginyeries e
Tit. mi I .7
it. mixtes 17
0 2 4 6 8
B Motivaci6 expressiva Motivaci¢ instrumental

En el grafic sobre motivacions per area (figura 12) s’hi torna a observar un patrd
que reconeixiem en les edicions anteriors del Via Universitaria, encara que una mica
menys acusat: la motivacid expressiva en totes les arees és superior a la motivacié
instrumental. Ara bé, les distancies entre una i l’altra defineixen molt el perfil de cada
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area; aixi, en les titulacions mixtes i en I'area d’enginyeria i arquitectura els dos nivells
de motivaci6 es troben molt proxims (més del que ho feien en I'Gltima edicid), degut a
que son les que presenten una menor mitjana d’expressiva i una major d’instrumental,
mentre que la distancia més gran la trobem a humanitats (per una baixa puntuacié
en el nivell instrumental) i a salut (per un alt nivell de motivaci6 expressiva).

Encara que mantenint-nos en diferéncies petites, d’entorn un o dos punts, resulta
igualment interessant observar les pautes de motivacié en funci6 del perfil sociode-
mografic dels estudiants. Els homes es presenten com a més instrumentals i menys
expressius que les dones. Tot i que les motivacions expressives no varien en funci6
del nivell formatiu familiar, si que ho fan una mica les instrumentals, de manera
que ho sén més els fills i filles de progenitors amb nivell d’estudis alt. Lestudiantat
d’origen migrant és més instrumental i lleugerament menys expressiu. Mentre que
tant els estudiants de major edat, com els qui han entrat per la via de CFGS, tenen
motivacions més expressives i menys instrumentals.

Figura 13. Mitjana de motivacié expressiva i motivacié instrumental
segons variables sociodemografiques i académiques
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Edat
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Condicionants del retard

Laltim apartat de dades d’aquest capitol se centra en l’analisi d’una caracteristica
central de la trajectoria dels estudiants, el retard. Com en edicions anteriors de Via
Universitaria, s’exploren els seus condicionants mitjangant Uaplicacié d’una regressid
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logistica, una técnica d’analisi multivariada que permet controlar variables que in-
directament poden estar influint en el resultat.

La gran diferéncia respecte d’edicions anteriors és que ara comptem només amb
estudiants de la modalitat presencial, i que hem exclos del model variables acade-
miques tautologiques, com ara haver interromput els estudis. Els resultats permeten
aixi buscar explicacions externes més clares, pero a canvi es perd capacitat explicativa
del model.

Figura 14. Probabilitat estimada de retard per diverses variables sociodemografiques i académiques

Dona 0.33
Genere Home 033
Altres 0.37
Nivell Baix” 0.36
Vari'ables o formatiu Mitja* 0.34
sociodemograficques familiar Alt* 031
) No migrant 0.33
Sﬂl}lgg;?\t Origen migrant 0.34
Altres 033
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1r quintil-més baixa*

) 2n quintil®
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Variables 5¢ quintil-més alta*
academiques i de Estudio a temps complet*
condiciéns de vida Feinetes intermitents”
Dedicacié Treball TP relacionat”

alsestudis  Treball TP no relacionat*

Treball TC relacionat”

Treball TC no relacionat”

Finsa5

5-5,99

Motivacid 6-6,99
expressiva 7-7,99"
8-8,99"

més de 9*
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5-5,99

Motivacié 6-6,99
instrumental 7-7,99*
8-8,99*

més de 9*

0 0.1 0.2 0.3 0.4

Nota: l'asterisc marca les categories per a les quals les diferéncies resulten estadisticament significatives.
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S’observa en la figura 14 que les variables academiques que s’han mantingut en el
model son les que més expliquen el retard i marquen les diferéncies de probabilitat
de retardar que tenen els diferents tipus d’estudiants. Entre aquestes, la diferéncia
més notable es localitza en la nota d’accés, ja que el grup d’estudiants que van entrar
amb notes més altes presenten una probabilitat de retard de 0.20, mentre que per
als qui ho van fer amb notes més baixes és del 0.45.

A continuacid, en un rang de diferencies molt semblants, hi trobem les arees d’es-
tudi, les motivacions expressives i la dedicacié a l'estudi. Pel que fa a les arees, es fa
evident com hi destaca 'area de cieéncies, la qual cosa es desvela com una sorpresa,
perqueé els resultats academics a enginyeria acostumen a ser consistentment pitjors
que a ciencies. Lexplicacié rau en el fet que, precisament, aqui s’esta fent Uanalisi
introduint el control d’altres variables (notes d’accés, motivacions, dedicacid, etc.),
les quals fan que la composicié de l'estudiantat de ciencies sigui més favorable al
rendiment que no pas el d’enginyeria; aixi, quan apliquem una analisi multivariada,
amb control d’aquestes variables, resulta que la probabilitat de retard a ciéncies
passa a ser més alta.

Comptar amb una bona motivaci6 expressiva també es relaciona amb la menor
probabilitat de retardar en els estudis. | diferéncies semblants es troben en les pro-
babilitats que es presenten segons la dedicacid als estudis en combinacié amb el
treball; en concret, la dedicacié completa als estudis dona una probabilitat de retard
del 0.30, mentre que treballar a temps complet en una feina no relacionada amb els
estudis fa augmentar la probabilitat de retard fins a un 0.47, la qual cosa assenyala
que les condicions de vida amb les que s’afronten els estudis té una repercussié
important en com s’aconsegueix progressar-hi.

La seglient variable que presenta diferéncies significatives és la de via d’accés,
també una variable de caracter academic. Com abans s’assenyalava respecte del cas
de l'area de ciencies en relacio a la d’enginyeria, en aquesta ocasio torna a sorgir la
sorpresa que la probabilitat de retard per a estudiants que han entrat via batxillerat
és més alta que per als qui han entrat via CFGS. El cas és prou interessant com perque
l'analitzem desagregat per arees més endavant, en aquest mateix apartat.

La motivacié instrumental també s’erigeix com una variable que es relaciona amb
la probabilitat de retard, pero ho fa seguint la direcci6 contraria a la que seguia la
motivacié expressiva, és a dir, a més motivacio instrumental, major probabilitat de
retard en els estudis.

La primera variable estrictament sociodemografica que ens explica les diferéncies
en la probabilitat de retard és el nivell formatiu familiar, i ho fa de manera poc intensa,
amb poques diferéncies en funcié de la categoria on se situi 'estudiant. Les altres
dues variables sociodemografiques introduides en el model, el génere i lorigen
migrant, no mostren diferéncies.

Passem ara a examinar amb major deteniment la quiesti6 de la influéncia que la
via d’accés en les diferents arees té sobre la probabilitat de retard. En la figura 15 es
mostren els resultats simples descriptius del percentatge de retard que efectivament
es pot trobar en la mostra estudiada, en funcid de l'area que l’'estudiant cursai la via
per la qual va accedir a la universitat. En totes les arees, excepte en les titulacions
mixtes, s'observa que el percentatge de retard entre estudiants procedents de CFGS
és més alt que entre els qui han entrat via batxillerat i PAU. Les distancies son més
grans a l'area d’enginyeria i arquitectura i, particularment, a les d’humanitats i de
ciéncies de la salut.

No obstant aix0, ara toca anar més enlla d’aquesta simple descripcié que mostra
la figura 15, perque sabem que el perfil dels estudiants que accedeixen per una via
o altra tenen d’altres caracteristiques acadéemiques i socials que tendeixen a anar
associades amb el fet que hagin seguit una o altra trajectoria d’accés. En l'analisi
mostrat en la figura 14 hem vist quines d’aquestes caracteristiques tenen importancia
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Figura 15. Percentatge de retard segons area d’estudi i via d’accés
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al’hora de predir el retard en els estudis i, d’altra banda, sabem que algunes d’elles
son particularment adverses per al cas dels estudiants procedents dels CFGS. Aixi
doncs, en la figura 16 es pot veure quines probabilitats de retard ens mostren els
conjunts d’estudiants de les diferents arees, en funcié de la via d’accés, aplicant
control sobre la resta de variables académiques i sociodemografiques.

La primera observacid és obviament el fet que en totes les arees la probabilitat
de retard per a estudiants de la via de batxillerat+PAU és més alta que per als de la
via CFGS, girant aixi la tendéncia observada en l'analisi en qué no s’hi aplicava cap
mena de control. Pel que fa a les arees on aquesta tendéncia és més acusada, com
ja es podia esperar, trobem la major distancia en l’area de titulacions mixtes, pero
també és alta en les arees de ciéncies, de socials i, una mica per darrera, d’enginyeria
i arquitectura. Val la pena tenir en compte doncs, que potser la major proporcid
d’estudiants procedents de CFGS que observavem anteriorment que retardaven
més que els de batxillerat, no ho fan perqué aquesta hagi estat la seva via d’accés,
sin6 que son altres caracteristiques academiques i condicions de vida les que estan
causant un cert desavantatge en les trajectories de I'estudiantat procedent de CFGS.

En aquest sentit és especialment rellevant pensar que una variable cabdal és la
compaginacié d’estudis i treball. Tal com hem comprovat, quan analitzem el re-
tard per via d’accés i area comparant entre estudiants de via batxillerat+PAU i de via
CFGS, pero tenint en compte quina és la seva dedicacié als estudis, les proporcions
s’equiparen forca entre les persones que estudien a temps complet, i son clarament
millors entre les qui venen de CFGS i fan una feina a temps complet relacionada amb
els estudis en les arees de salut, enginyeria i socials.

Per tant, un i altre conjunt d’estudiants no difereixen tant en les seves trajectories
quan experimenten les mateixes condicions de vida. Ara bé, en conjunt els resultats
s6n divergents, afavorint la via de batxillerat, perque estudiantat que ve de formaci6
professional tendeix a compaginar més sovint els estudis amb treball remunerat.
Amb aquest efecte és interessant fer notar que només un terg d’estudiants CFGS sén
estudiants a temps complet, enfront la meitat dels d’accés per batxillerat; o que el
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2.5

Domini clar de
dones i joves

Trajectories
complexes

40 % dels de la via CFGS treballen a temps parcial o més, mentre que només ho fan el
20 % dels qui han entrat via batxillerat. En definitiva, cal posar de relleu les diferents
condicions de vida sota les que aquest conjunt d’estudiants transita per la universitat.

Figura 16. Probabilitat estimada de retard segons via d’accés en interaccié amb area
d’estudi
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Conclusions

En aquest apartat hem pogut veure com la mostra de la present edicié de Via
Universitaria, la quarta, es compon de menys efectius que 'edicié anterior. El perfil
que aquest conjunt d’estudiants presenta és el mateix que en les altres mostres, aixo
és, hi ha un domini clar de dones i de joves, mentre que s’apleguen proporcions
petites d’estudiants de nivell formatiu familiar i origen social baix, alhora que
continua creixent la proporcié d’estudiants d’origen migrant —en concret, 9.7 %
en l'edici6 de 2018, 14.9 % en la de 2021, i 15.6 % en lactual de 2024.

Com també mostren altres recerques (Ministerio de Ciencia, Innovacién y
Universidades, 2024), aixi com es detecta una major tendéncia que en el conjunt a
cursar graus/batxelors de l’area de socials i d’humanitats per part dels estudiants
d’origen social baix, aquest biaix en la tendéncia es produeix cap a les arees d’engi-
nyeria i de salut per als estudiants d’origen migrant.

En el subapartat dedicat a la quiesti6 del progrés en els estudis es corroboren de
nou resultats que s'obtenen en altres investigacions (Sanchez-Gelabert i Elias, 2023;
Villar-Aguilés i Mufioz-Rodriguez, 2024; Troiano, Brennan i Giret, 2024). Aixi, hem
pogut veure com les trajectories més complexes sén les que més han seguit els
estudiants més grans, pero el conjunt d’estudiants d’origen social baix i d’origen
migrant també presenta una tendéncia superior a la resta a interrompre estudis,
seguir vies lentes o retardar.

23



Informe 2023-2025

Accés a la universitat i trajectories

Compaginacio
d'estudis i treball

2.6

Accés universitari
equitatiu i inclusiu

Elretard és molt habitual entre aquests estudiants, que van viure la pandémia du-
rant la secundaria o els primers cursos universitaris; un ter¢ en presenta, encara que
aixo potser queda compensat pel fet que observem una baixada de les interrupcions
dels estudis respecte a Via Universitaria lll. Aix0 si, les interrupcions que s’observen
estan altament relacionades amb entrebancs que els estudiants van trobant.

Les motivacions pels estudis que es cursen continuen mostrant un patré molt
clar d’alta motivacid expressiva i més baixa motivacio instrumental. La primera
afecta la trajectoria posterior, en el sentit que es presenta com una bona prevenci
del retard, la interrupci6 i, probablement, 'abandonament. Es per aquest motiu que
sembla important tenir-la en compte també des de les institucions.

En darrer terme, Uanalisi detallada dels factors que afecten el retard en els estudis
ens ha mostrat laimportancia de les variables académiques, les de motivacid i les de
condicions de vida. Aquestes ltimes, en particular la compaginacio d’estudis i treball,
s’erigeix com un factor important a ’hora d’intentar entendre com es produeixen
diferéncies entre la freqiiéncia del retard en estudiants procedents de CFGS i els
qui procedeixen de batxillerat+PAU. Ja que, quan examinem aquestes diferéncies a
igualtat de condicions, ens trobem amb la sorpresa que la probabilitat de retard es
capgira i els de CFGS se situen en una posicié de millor rendiment en la trajectoria.

Propostes

Tot i la diversitat creixent del perfil de 'alumnat que accedeix a la universitat especial-
ment en termes procedéncia i de condicions socials, és de destacar que els estudiants
amb origen social i formatiu baix sén encara poc presents a la universitat. Una de
les prioritats en termes de politiques d’educacié superior és, per tant, la intro-
ducci6 de mesures per afavorir un accés i participaci6 equitativa dels estudiants
independentment de les seves condicions socials i de vida o la seva procedéncia.
Aquest objectiu requereix incorporar mesures no només per afavorir un augment i
una diversitat d’estudiants en el moment d’accedir a la universitat, sind també per
ser capacos d’identificar factors de vulnerabilitat (red flags) i establir sistemes de
prevencid i correctius que permetin evitar situacions de desvinculaci6 i abandona-
ment posterior, donant aixi resposta a trajectories complexes o no convencionals.

A partir dels resultats obtinguts proposem algunes recomanacions entorn a quatre
blocs tematics: 1. accés universitari equitatiu i inclusiu, 2. tria d’estudis i motivacions,
3. complexitat en les trajectories academiques i, per Gltim, 4. suport, orientacid i
seguiment de 'alumnat.

Els resultats mostren, una vegada més, la necessitat d’introduir ajudes, beques i pro-
grames de suport per augmentar la preséncia a la universitat d’estudiants provinents
de families amb nivell formatiu baix i de baix nivell socioeconomic. De la mateixa
manera, 'increment en els darrers anys de la preséncia d’estudiants d’origen migrant
posa de manifest la necessitat d’introduir mesures especifiques per a col-lectius
migrants, per a afavorir-ne la inclusié tenint en compte les necessitats especifiques
d’aquest collectiu (ex.: suport d’orientacié académica o serveis de tutoritzacid).

També cal fer una diagnosi inicial i reconéixer les diferents vies d’accés a la
universitat més enlla de la via acadéemica. Atés que els estudiants que accedeixen
per vies d’accés per CFGS i la resta de vies d’accés no tradicionals solen procedir d’en-
torns socials menys privilegiats, com també d’entorns amb diferents metodologies
d’aprenentatge i disposicions a l'estudi, es fa necessari establir mesures de suport
ajustades a aquesta heterogeneitat social i educativa. Es per tant de gran importan-
cia que la politica d’educaci6 superior abordi eficagment i reconegui la diversitat i
importancia de les diverses vies d’accés.
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2.7

S’observa que la preséncia d’estudiants a certes arees de coneixement varia si tenim
en compte algunes caracteristiques sociodemografiques com el sexe, I'edat, l'origen
social o la procedéncia. Es necessari congixer les logiques d’accés dels estudiants per
triar una o altra especialitat i aprofundir en els motius d’aquesta preséncia desigual.
Si bé el nivell de coneixement sobre els estudis en la tria també és rellevant i dife-
renciada, caldra pensar aixi mateix en com aproximar les diferents opcions d’estudis
als joves abans del moment de la tria. El que apunta la importancia de treballar per
una orientaci6 educativa i professional des de 'educacié secundaria, entesa des
del marc de l’orientacié per al desenvolupament de la carrera.

Es igualment necessari aprofundir en les motivacions dels estudiants i I'efecte
en el rendiment i les trajectories academiques. Els resultats mostren una relacié
entre les motivacions de l'estudiant i les interrupcions i el retard en les trajectories
académiques. En aquest sentit, fomentar les motivacions expressives entre els estudi-
ants, com l'apreciacié pel contingut formatiu, Uinteres per la professi6 o el vincle dels
estudis amb la professid, pot esdevenir una mesura eficag per incrementar la retencid.

Lincrement de la diversitat en el perfil dels estudiants i les seves vies d’accés també
ha comportat un augment en ’heterogeneitat de les formes en com progressen
els estudiants i que cristallitza en una preséncia rellevant de les trajectories més
complexes. De nou, certes caracteristiques sociodemografiques dels estudiants i
condicions socials i de vida es relacionen amb una major tendéncia a interrompre
els estudis, retardar-los o seguir vies lentes. Amb l'objectiu d’incrementar 'equitat en
el progrés academic, és necessari proporcionar suport i recursos per als estudiants
que compaginen els estudis amb responsabilitats externes a la universitat, ja sigui
treball o responsabilitats familiars.

Al mateix temps, és cabdal conéixer i respondre de manera efectiva als obstacles
que es troben els estudiants d’origen social baix i migrant i que comporta que ha-
gin de retardar els estudis amb major freqiiéncia. En aquest sentit, cal aprofundir
en lefecte d’introduir mesures de flexibilitat en el curriculum en certs collectius
d’estudiants.

El conjunt de mesures proposades fins al moment requereixen d’un sistema de se-
guiment continu de l’estudiant que permeti identificar situacions derisc, pertal de
pensaridissenyar intervencions i mesures de suport personalitzat de manera rapida
i efectiva, en un sentit correctiu pero també preventiu. En el context d’increment de
complexitat de les trajectories i diversitat de 'estudiantat és necessari coneixer les
diferents necessitats i obstacles que poden trobar els estudiants un cop accedeixen
ala universitat. En aquest sentit, seria efectiu implementar programes d’orientacio,
acollida i mentoratge durant diferents moments de les trajectories academiques
dels estudiants, aixi com intervencions preventives i serveis de suport psicologic i
academic personalitzat.
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AQUEST CAPITOL S’OCUPA DE LA IMPORTANCIA RELATIVA DE LES DIFERENTS FONTS D’'INGRESSOS
DELS ESTUDIANTS UNIVERSITARIS, | DE UHABITATGE, QUE POT ARRIBAR A CONSTITUIR UNA DE
LES SEVES PRINCIPALS DESPESES AL LLARG DE LA TRAJECTORIA ACADEMICA. PER CADASCUN
D’AQUESTS TEMES, FINANCAMENT | HABITATGE, ES CONSIDERARAN DIFERENTS EIXOS D’EQUITAT:
ORIGEN DE UESTUDIANT (IMMIGRANT (0] NATIU), MAXIM NIVELL OCUPACIONAL DELS PARES, CLASSE
SOCIAL | EDUCACIO DEL PARE | LA MARE. EL GENERE REP UNA ATENCIO ESPECIFICA EN UN ALTRE
DE CAPITOL DE 'INFORME | SERA DEIXAT FORA DE ’ANALISI D’AQUEST CAPITOL. D’ALTRA BAN DA,
| APROFITANT LES ANALISIS PRECEDENTS DE VIA UNIVERSITARIA, TAMBE S’EXPLORARAN LES
DIFERENCIES AL LLARG DEL TEMPS.

De la mateixa manera que en les edicions Il i 111, als participants de Via Universitaria
IV se’ls va preguntar «en quina mesura contribueixen» un seguit de fonts d’ingressos
a pagar les seves despeses «mentre estudies a la universitat». Les fonts possibles
d’ingressos en la resposta eren les seglients: «<ingressos dels pares», «<ingressos de
la meva parella», «<una beca», «un préstec bancari», «un treball durant el curs», «un
treball durant vacances» i «altres fonts d’ingressos». Se’ls va demanar una estimacié
de la seva distribucié percentual, relativa al total d’ingressos. Tal com esta planteja-
da la pregunta al qliestionari, les despeses cobertes per aquestes fonts d’ingressos
inclouen implicitament tant les taxes universitaries i altres despeses directes, com
les despeses indirectes (allotiament, manutencio, etc.)

Pel que respecta a ’habitatge, Via Universitaria IV va tornar a demanar als parti-
cipants que diguessin on van viure durant el curs académic (dies lectius), amb les
segiients opcions: «Visc amb els pares/en un habitatge dels pares», «<En I’habitatge
d’un altre membre de la familia», «<En una residéncia universitaria o collegi major»,
«En un habitatge llogat amb diverses persones», «<En un habitatge llogat sol», <En un
habitatge de la meva propietat» o en «Altres» opcions d’habitatge no esmentades
abans. A més de poc informativa, aquesta Gltima opci6 es molt marginal a la mostra
(només un 2.8 % de la mostra efectiva va triar-la), ra6 per la qual sera deixada fora
de l'analisi. La segona resposta («habitatge d’un altre membre de la familia») es
infreqlient pero informativa de l'origen socioeconomic de 'estudiant, en un sentit
semblant a ’habitatge «amb els pares», rad per la qual aquestes dues categories han
sigut fusionades en una. La resta de categories han sigut respectades tal com sortien
al gliestionari, donat que corresponen a opcions que comporten una major despesa
que ’habitatge amb un familiar, sigui progenitor o no.
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Financament: visio de conjunt

Hi ha diferents maneres d’entendre en perspectiva comparada el model de finan-
cament dels estudis universitaris en que encaixen els territoris inclosos a la mostra
de Via Universitaria. A la figura 1 tenim un creuament de nivell d’emancipacié que
s'espera de lestudiant en lingres a la universitat (‘principi d’independencia financera’)
i la intensitat de la ajuda financera publica (‘principi de suport financer universal o
condicional’)

Figural

Figure A: Position of countries in relation to the principle of financial independence from parents
and the principle of universal support in the allocation of financial assistance to tertiary education
students at ISCED level 5 in 2005/06

Principle of financial INDEPENDENCE with
respect to parents
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Principle of financial DEPENDENCE
with respect to parents

Countries inbeld: No personal contributions expected towards administrative fees and
tuition costs from students with a state-subsidised place.

Source: Eurydice, 2005/06.

[Explanatory pote

The figure takes into account the available information presented in Chapters C and D of the report and is synthesised in
the national diagrams at the end of the document. It is intended to give a general idea of the trends and of the pasition of
each country in relation to the two aspects presentad. The representation on two axes is not based on any calculation or
scale.

Als paisos nordics, s’entén que la incorporacié a la universitat va associada a l'eman-
cipacio de la llar parental (fortalesa del ‘principi d’independéncia financera’), rad
per la qual l'estat dona suport als estudiants que se suposen emancipats (‘suport
financer universal’). Aquest suport financer és independent del nivell d’ingressos dels
progenitors i arriba en forma de beques o préstecs que son gairebé universals. Tan
important com aixo és 'abséncia virtual de taxes universitaries o despeses fixes que
els estudiants hagin d’afrontar al llarg de la seva trajectoria académica. Leducacié
universitaria és gairebé gratuita, la qual cosa esta sens dubte positivament associada
amb una igualtat d’oportunitats d’accés a la universitat per origen socioeconomic.
A mig cami entre aquest model i el que representa al quadrant inferior dret del dia-
grama, trobem sistemes universitaris com [’holandés o el britanic, guiats també per
un principi d”independeéncia financera’ perd on el pes economic de 'emancipacié
cau més sobre la llar d’origen dels estudiants.

Al quadrant inferior dret apareixen paisos on s’assumeix que els estudiants proba-
blement viuen encara amb els progenitors, el que estalvia costos d’allotjament. En
aquests casos, el suport financer de Uestat arriba bé en forma d’ajudes a la llar paterna
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(deduccions fiscals, per exemple) o de beques, que no sén, pero, tan generoses com
al model nordic; es concentren entre estudiants d’origen social menys afavorit (no
son universals) i no arriben a cobrir costos d’allotjament.

Lanalisi de les dades de Via Universitaria IV (figura 2) dona una imatge general
que encaixa bé amb el model de finangament del quadrant inferior dret de la figura
2. Repeteix el patr6 deduit de l’analisi de les dades de Via Universitaria Ill i Il. Hi ha
un percentatge molt alt d’estudiants que declaren nuls els ingressos procedents de
beques, préstecs o treball durant el curs o vacances; és a dir, de fonts d’ingressos que
facilitarien lemancipacié de l'estudiant. En sentit contrari, hi ha un percentatge no
menyspreable d’estudiants (24.7 %) pels quals els pares o familiars son ’Gnica font
d’ingressos. Tot i aixi, és precisament aquesta font la que té una importancia més
variable en relacié a la resta de fonts d’ingressos. Aix0 esta possiblement relacionat
amb el seu paper complementari, i apunta al caracter fonamental dels progenitors
o familiars com a pilar fonamental del sosteniment economic de la trajectoria de
estudiant.

Hi ha altres dues fonts d’ingressos, la importancia relativa de les quals és consi-
derable i forca variable: beques i treball durant el curs. Sén les dues fonts d’ingres-
sos on, deixant de banda els ingressos procedents dels progenitors, el percentatge
d’estudiants que declara nul-la la seva importancia es menor.Y! Tot i laimportancia
de les beques, pero, cal prestar atencié al fet de que el 61.5 % de les persones entre-
vistades declara no rebre cap ingrés per beca. La importancia de les beques resulta,
com la dels ingressos per treball durant el curs, molt variable entre les persones
entrevistades per les quals no és nulla.

La figura 3 permet visualitzar algunes tendéncies interessants en la importancia
relativa d’aquestes fonts d’ingressos de Via Il a Via IV. Malgrat la seva preeminéncia, el
percentatge mitja que suposen els ingressos dels progenitors es redueix lleugerament.
En sentit contrari, s'observa un fort creixement percentual dels ingressos per treball
durant el curs i, en mesura més reduida, dels ingressos per treball durant vacances.
En resum, s’observa una importancia creixent dels ingressos procedents del mercat
de treball. Aixo té clares implicacions per Uorganitzacié dels estudis universitaris,
en el sentit d’'acomodar millor les necessitats dels estudiants que compatibilitzen
treball i estudis. El que no s’ha mogut és la importancia relativa de les beques. Dit
d’altra manera, l'esforg public de suport financer dels estudis universitaris no sembla
haver tingut un impacte notable en el percentatge mitja que les beques suposen per
la cobertura de despeses, tal com es percebuda pels estudiants.

Figura 2. Distribucié de la mostra per importancia assignada a diferents fonts
d’ingressos. Percentatge sobre el total d’ingressos
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[1] També hison els ingressos per treball durant vacances, pero la quantitat d’ingressos percebuda per aquest concepte
és menor, en relacic a la del treball al llarg del curs (vegeu figura 3).
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Figura 3. Pes relatiu de diferents fonts d’ingressos. Percentatge mitja del total
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En funcié de la seva importancia, 'apartat seglient se centrara en aquestes tres
fonts d’ingressos: procedents dels progenitors, procedents de beques o procedents
de treball durant el curs. Seran les fonts per les quals s’estudiara més en detall la
influéncia de diferents eixos d’equitat en el pes percentual estimat per ’'estudiant,
dintre de la totalitat dels seus ingressos.

3 . 2 Importancia de diferents fonts de financament

Ingressos familiars

Com es pot apreciar a la figura 4, el suport financer de la familia d’origen és sempre
menys decisiu pels immigrants que pels natius, i entre els immigrants, menys pels
de primera que no pels de segona generacio. Els immigrants de segona generaci6
segurament han pogut gaudir d’un procés d’assimilacié economica (apropament
al nivell mitja d’ingressos de les families natives), que fa les seves families finan-
cerament més fortes que les dels immigrants de primera generacid, i llavors més
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capacos de donar suport financerament a la trajectoria universitaria dels seus fills/
filles (Izquierdo et al., 2009). Aquesta tonica general de desigualtat s’accentua a arees
d’estudi que poden ser més costoses (per tenir taxes més altes,? més llarga durada
o major risc de repeticid) o a les que es produeix una concentracié de fills/filles de
natius de nivell socioeconomic alt, amb finances familiars més capaces d’assumir un
percentatge més alt del cost de la trajectoria académica de Uestudiant (ciéncies o
enginyeries) (Lucas, 2001).

Figura 4. Percentatge d’ingressos procedents dels progenitors per area d’estudi i origen
dels progenitors
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NOTA: intervals de confianca al 95 %

Si considerem la importancia relativa dels ingressos familiars per area d’estudi
i maxim nivell ocupacional dels progenitors (figura 5), observem una associacié
gairebé perfecta entre prestigi ocupacional de la llar parental i importancia dels
ingressos dels progenitors en la cobertura de despeses dels estudiants.® De nou,
com passava amb lorigen dels estudiants (immigrants/natius), les diferencies entre
arees d’estudi en laimportancia dels ingressos dels progenitors entre estudiants de
maxim nivell ocupacional de la llar parental poden capturar subtils diferéncies o
variacié en termes d’ingressos dins de la categoria ocupacional més alta, bé perque
les titulacions d’algunes arees requereixen despeses més altes o, el que és més pro-
bable, perqué fins i tot dins de la categoria ocupacional d’origen més alta pot haver
una selecci6 d’estudiants amb més recursos economics a certes titulacions (p. ex.
ciéncies, enginyeries o titulacions mixtes).

Figura 5. Percentatge d’ingressos procedents dels progenitors per area d’estudi i nivell
ocupacional maxim dels progenitors
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Ciencies

C. Socialsijur. Enginyeries Humanitats Salut Tit. mixtes

B Altwhite collar (1ISC0 1,2,3) B Baixwhite collar (ISCO 4,5) Alt blue collar (ISCO 6,7) Baix blue collar (ISCO 8,9)

NOTA: intervals de confianga al 95 %

[2] S’han de tenir en compte importants diferéncies al respecte en el territori cobert per Via Universitaria: https.//public.
tableau.com/app/profile/equiposiiu/viz/Estadsticadepreciospblicosuniversitarios/Dashboard_precios

[3] Algunes diferéncies entre categories no sén estadisticament significatives perqué la mostra es molt petita, com molt
significativament passa amb els fills/filles de treballadors/ores industrials de baix nivell qualificatiu a les titulacions
mixtes.
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La gradacid és encara més clara quan mirem la classe social (figura 6). A totes les
arees d’estudi, la mitjana del percentatge estimat del total d’ingressos que suposen
elsingressos dels progenitors és més alta a mesura que pugem de classe social. Les
diferéncies en aquest sentit sén més notables a algunes arees d’estudi i més redui-
des a d’altres, possiblement per les dues raones que han sigut esmentades abans:
menor necessitat de suport financer a certes arees d’estudi i possibilitat de que, dins
de cadascuna de les classes socials, els individus més afavorits s’autoseleccionen en
determinades arees d’estudi.

Figura 6. Percentatge d’ingressos procedents dels progenitors per area d’estudi i classe
social
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Els Gltims dos eixos d’equitat son 'educacié dels progenitors. Per raons d’espai,
mostrem només la distribucié dels ingressos parentals segon l'educacié de la mare®
(figura 7). De nou, observem que els estudiants amb mares de nivell educatiu més alt
declaren de mitjana un percentatge d’ingressos parentals més alt, i aquesta tonica es
manté per a totes les arees d’estudi amb matisos que fan la gradacié més marcada
a salut o enginyeries.

Figura 7. Percentatge d’ingressos procedents dels progenitors per area d’estudi i nivell
educatiu de la mare
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NOTA: intervals de confianca al 95 %

Ingressos procedents de beca

Lordre d’importancia de les fonts d’ingressos que poden complementar la capacitat
financera de la llar parental per a estudiants de diferent origen natiu/immigrant
0 socioeconomic és naturalment invers a la que hem trobat pels ingressos dels

[4] Les diferencies no son notables si prenem l'educacio del pare com eix d’'andlisi. Resultats disponibles prévia sol licitud
a linvestigador.
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progenitors. Aixi, si observem lorigen del estudiant, les beques suposen generalment
un percentatge mitja més alt del total d’ingressos pels immigrants que pels natius,
tot i que les beques tenen una importancia fonamental pels immigrants de segona
generacid, més que pels immigrants nascuts fora del territori estatal on estudien
(figura 8).

Figura 8. Percentatge d’ingressos procedents de beca per area d’estudi i origen dels
progenitors
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Si atenem al nivell ocupacional maxim de la llar parental (figura 9), Uordre s’ajusta
encara més a la idea de que les beques funcionen com a complement o substitut
d’una capacitat financera inferior de la llar parental, mai com a font Gnica d’ingressos.
Les beques suposen un percentatge mitja del total d’ingressos més alt a mesura que
baixem en U'escala de prestigi ocupacional. Pels estudiants de families amb nivell ocu-
pacional maxim alt white collar, les beques mai arriben a un 16 % del total d’ingressos.

Figura 9. Percentatge d’ingressos per beca per area d’estudi i nivell ocupacional maxim
dels progenitors
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NOTA: intervals de confianga al 95 %

La mateixa gradacio s’observa entre classe social o I'educaci6 de la mare o el pare,
per un cantd, i importancia de les beques per un altre (figures 10i 11). Tant en el cas
de la classe social com en el de l'educacié de la mare, les diferencies per area d’estudi
no sén notables. La relacié entre importancia de les beques i origen socioeconomic
és forca transversal entre aquests eixos d’equitat o origen socioeconomic.

33



Informe 2023-2025

Condicions de vida

40%

30%

20%

10%

0%

30%

20%

10%

0%

Figura 10. Percentatge d’ingressos per beca per area d’estudi i classe social
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Figura 11. Percentatge d’ingressos per beca per area d’estudi i nivell educatiu de la mare
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Ingressos per treball durant el curs académic

Els canvis més notables en relacid a anteriors enquestes de Via Universitaria s’ob-
serven en els ingressos procedents de treball durant el curs. Hem vist abans que
aquesta font d’ingressos ha doblat la seva importancia percentual de Vialll a Via IV. A
continuaci6 veurem per quins grups aquesta pujada ha sigut més forta. Als segiients
grafics, es comparara la distribucié del percentatge mitja d’aquesta font d’ingrés per
cada eix d’equitat a Via IV, superposant les dades corresponents per a Via Ill en verd
clar a cada grafic. Se seleccionara la mostra d’estudiants que va informar d’alguna
quantitat d’ingressos per aquest concepte, i no es considerara la distribucid per arees
d’estudi, perque no sén destacables.

Com als ingressos per beques, els ingressos per treball durant el curs academic
semblen funcionar com a complement o substitut dels ingressos dels progenitors,
sobretot a llars amb una capacitat relativament baixa per a subvenir les necessitats
financeres dels estudiants. Si atenem al nivell ocupacional maxim de la llar parental,
resulta obvia la necessitat dels ingressos per treball durant el curs entre estudiants
procedents de les dues categories de nivell ocupacional parental més baixes (figu-
ra 12). Encara més notable és la pujada d’aquesta importancia en relacié a Via lll
(percentatges corresponents a Via lll en verd clar). Aquesta pujada es més forta com
més baixem en 'escala ocupacional dels progenitors; en altres paraules, la impor-
tancia dels ingressos per treball durant el curs ha pujat més, com caldria esperar,
pels estudiants amb més baix nivell ocupacional d’origen. La pujada ha sigut de 14
punts percentuals (de 20.6 % a 34.5 %) pels fills/filles de progenitors baix blue collar
i de 12 punts percentuals (de 20.8 % a 32.9 %) pels de progenitors baix white collar.
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Figura 12. Percentatge d’ingressos per Figura 13. Percentatge d’ingressos
treball durant el curs. Segon nivell per treball durant el curs. Segon
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La mateixa gradaci s’observa si prenem la classe social d’origen com a eix d’equitat
d’analisi (figura 13). Pels estudiants de classe baixa, el percentatge mitja sobre el total
d’ingressos que han suposat els ingressos per treball durant el curs (pels que reben
alguns ingressos per aquest concepte) ha pujat d’un 21.5 % (Via Ill) a un 36.5 % (Via
IV): gairebé 15 punts percentuals. La pujada s’observa també entre els de classe alta,
pero no és tan forta (7 punts percentuals).

Figura 14. Percentatge d’ingressos per
treball durant el curs segon educacié
de la mare. Individus amb algun interés
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Els dos grafics segiients (figures 15 i 16) demostren que el biaix social de les ten-
dencies fins ara ressenyades (lleugera reduccié de laimportancia dels ingressos dels
progenitors i fort augment de la importancia dels ingressos per treball durant el curs)
ve de Via IL.®) Triant la classe social com eix d’equitat més sintétic entre tots els eixos
fins ara considerats, veiem que la reducci6 de laimportancia dels ingressos familiars
de Via Il a Via IV és més acusada quan més baixa és la classe social (figura 15); i la
pujada de laimportancia dels ingressos per treball més forta també quan més baixa
és la classe social (figura 16). En resum, tot i que els ingressos dels pares sén una
important cobertura de les despeses dels estudiants en general, els més desfavorits

[5] Cadascun d'aquests dos grdfics resulta d’una andlisi de regressic de minims quadrats en qué el percentatge d’ingressos
procedents dels progenitors o els ingressos per treball durant el curs és la variable depenent; la classe social i 'enquesta
(Via ll/11l/IV) sén variables independents; i l'edat actua com a control.
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depenen cada vegada menys d’ells, i cada vegada més de fonts alternatives entre la
que destaca el treball durant el curs.

Figura 15. Evolucié de la importancia relativa dels
ingressos dels progenitors. Segons classe social i
Via Universitaria

Figura 16. Evolucié de la importancia relativa dels
ingressos per treball durant el curs. Segons classe
social i Via Universitaria
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3 . 3 Habitatge

Alaregid Vives, 'accés a la universitat que es constata a partir de Via Universitaria IV
no comporta una emancipacié de la llar parental, com es comU a paisos on el sistema
de beques i les reduides taxes universitaries aixi ho permeten (paisos del regim de
financament LTHS (low tuition/high subidies) o, en menor mesura, en paisos del régim
de financament HTHS (high tuition/high subsidies). Aquests Gltims sén majorment
paisos de 'ambit anglosaxd, amb un sistema de crédits (préstec) pensat també per
a facilitar, almenys parcialment, aquesta emancipacié (Garritzman, 2016). Com es
potveure a lafigura 17, la principal forma d’habitatge, forca transversal per diferents
eixos d’equitat, encara és ’habitatge amb progenitors o familiars.

Figura 17. Importancia relativa del tipus d’habitatge
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Tot i aixi, disposar de tres enquestes semblants, de Via Universitaria Il a Via
Universitaria IV, permet ara identificar tendéncies subtils que no eren tan evidents
quan només havia dues enquestes (dos punts al llarg del temps). Aixi doncs, la figura
17 confirma Paugment del lloguer compartit en parallel a la reduccié del lloguer en
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solitari que ja es veia en comparar Via Universitaria Il i Il; el paradoxal augment de
’habitatge en propietat; i la reduccié de la importancia de la residencia familiar.

Laugment del lloguer compartit en parallel a la reduccié del lloguer en solitari pot
ser un simptoma de la pujada creixent dels preus de lloguer i, llavors, de la dificultat
creixent pel lloguer en solitari. No obstant aixo, la carestia del mercat immobiliari no
encaixa del tot bé amb el percentatge creixent d’«habitatge de la meva propietat».
En sentit contrari a aquests canvis, hi ha un percentatge minim d’estudiants que
declaren viure a una residéncia universitaria durant el curs que no ha pujat des de
Via Universitaria Il.

Figura 18. Distribucié per tipus Atenent només a Via Universitaria IV, els dos
de residéncia. Segons origen de  grafics segiients mostren que 'emancipacié de
Pestudiant la llar familiar (opcions diferents de viure amb

progenitors o altres familiars) és més probable
com més desafavorit és Uorigen de lestudiant.
Aixi, la figura 18 mostra que el percentatge dels
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40% Jaentre els de segona generacid, pero, observem

que el percentatge dels qui viuen amb els seus

20% progenitors (o algun familiar) és fins i tot més alt
0% que el dels natius. Quant a la classe social (figu-
@&\0 ng- ng\' ra 19), tot i que l'allotjament amb progenitors o

W2 N familiars és 'opcio preferent de totes les classes,

SR Ihabitat ietat t t

& & abitatge en propietat augmenta sorprenent-

ment a mesura que ens movem de la classe alta
a la baixa, tal com ho fa el lloguer en solitari. Garantir l'accés a I’habitatge (0 a un
habitatge alternatiu al familiar d’origen) sembla clarament més important per a
laccés i continuaci6 dels estudis universitaris pels estudiants d’origen immigrant o
de classe social baixa, que no pels de classe social més afavorida

Figura 19. Distribucié per tipus residéncia. Segons classe social d’origen
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Analisi evolutiva (de Via Il a Via IV)

Caldria esperar que, com hem vist per a les diferents fonts d’ingressos, algunes de les
tendéncies a la figura 17 estiguessin esbiaixades en funcié d’alguns dels eixos d’equi-
tat considerats. Per raons d’espai, considerarem només allo més sintetic d’aquests
eixos, la classe social. Els grafics que venen a continuacié mostren la probabilitat de
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l’estudiant entrevistat de triar una d’aquestes opcions d’habitatge, en funci6 de la
seva classe social i 'enquesta (Via Universitaria) a la qual va participar.®

Donades les creixents dificultats d’accés a ’habitatge (en format de lloguer o ha-
bitatge en propietat), es podria pensar que el creixement del format de lloguer com-
partit esta esbiaixat en favor de les classes més afavorides. |, en sentit contrari, que
la probabilitat de viure amb progenitors o familiars ha pujat més entre els estudiants
d’origen menys afavorit. El que observem al grafic de la figura 20, pero, no confirma
aquesta hipotesi. L’habitatge amb progenitors o familiars, de fet, ha baixat més entre
els estudiants de classe mitjana, i encara més entre els de classe baixa que no entre
els de classe alta. En sentit contrari, el grafic de la figura 21 mostra que la pujada
de ’habitatge en propietat ha sigut més forta entre la classe baixa, encara més que
entre la classe mitjana i entre la classe alta. Pel que respecta al lloguer compartit, la
figura 22 no mostra un biaix definit per classe social d’origen. La pujada d’aquesta
opcié sembla general, amb poques diferéncies entre classes socials.

Figura 20. Probabilitat d’habitatge amb progenitors Figura 21. Probabilitat d’habitatge en propietat.
o familiars. Per classe social i Via Universitaria Per classe social i Via Universitaria
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NOTA: intervals de confianga al 95 % NOTA: intervals de confianga al 95 %

Figura 22. Probabilitat de lloguer compartit.
Per classe social i Via Universitaria

Part d’aquests resultats presumptament paradoxals es deuen al fet de que les
analisis corresponents no inclouen 'edat com a control. La mitjana d’edat dels estu-
diants de classe social mitjana o baixa és més alta que
la dels estudiants de classe social alta, i ha pujat més
pels de classe baixa i mitjana que no pels de classe alta
deViall aVia IV. Aixo explica, en part, que lemancipacié

08 familiari'accés a ’habitatge de lloguer o en propietat
0.26 - ! “7 e sigui més probable com més baixa és la classe social de
o l’estudiant. De fet, l'efecte de la classe social (en el sen-

0.24 / tit contrari del que s’espera) es redueix quan es controla
/ l’efecte de l’edat.”” En qualsevol cas, aquesta és una

0.22 evidencia de que els estudiants de classe baixa o mit-
- jana depenen més d’alternatives a la llar familiar que

' no els de classe alta, el que fa que el creixement actual
Viall (2018) Via lll (2021) Via IV (2024) dels preus de lloguer a algunes arees metropolitanes

NOTA: intervals de confianca al 95 %

cobertes per Via Universitaria suposi una amenaga per
a la seva progressié academica.

Trobem una Gltima nota d’interes en la residencia d’estudiants o el collegi major,
opcid que podria compensar el risc que suposa el creixement de preus al mercat

[6] Regressic logistica multinomial amb el ventall de possibilitats d’habitatge com a variable dependent i la interaccié
entre Via Universitaria i classe social d’origen com a variables independents d’interés.
[7] Resultats disponibles previa sol'licitud a l'investigador.
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Figura 23. Probabilitat de residéncia universitaria immobiliari, sobretot pels estudiants amb
o col-legi major. Per classe social i Via Universitaria menys recursos d’origen. Com es pot com-
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—- . socialment encara més desigual entre Via
Universitaria Il i Via Universitaria IV: la pro-
babilitat d’aquesta opci6 d’habitatge ha
disminuit entre els d’origen social més
desfavorit.
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3.4

3.9

Transicié a un model
nordic de financament

Conclusions

Lanalisi de les dades de Via Universitaria IV pel que respecta a ingressos ha confir-
mat la importancia de la familia d’origen com a font de cobertura de les despeses
dels estudiants que ja s’havia observat a Via Universitaria Il i lIl. Tot i la seva trans-
versalitat, aquesta font d’ingressos és més important com més recursos d’origen té
'estudiant. En sentit contrari, les beques i els ingressos per treball durant el curs
o durant vacances juguen un paper de complement dels ingressos de la familia
d’origen, més important com més baixem en l’escala socioecondomica d’origen o
entre els estudiants d’origen immigrant. A més d’aixo, 'analisi longitudinal, de Via
Universitaria Il a Via Universitaria IV, revela un decreixement lleuger de la importan-
cia dels ingressos familiars i una forta pujada de la importancia dels ingressos per
treball durant el curs, que s’accentua com més desfavorit és 'origen del Uestudiant.

Quant a ’habitatge, l’analisi de Via Universitaria IV, en comparacié amb Via
Universitaria Ill i II, revela una lleugera reduccié de la importancia de I’habitatge
amb progenitors i familiars i una pujada del lloguer compartit i ’habitatge en
propietat que, paradoxalment, puja més per a estudiants d’origen menys afavorit.
Aquests resultats poden ser deguts a una pujada de 'edat mitjana dels estudiants de
Via Universitaria Il a Via Universitaria IV, que ha sigut més forta entre els estudiants
d’origen social menys afavorit. En qualsevol cas, revela la importancia del lloguer i
’habitatge en propietat pels estudiants menys afavorits, i el risc que les tensions al
mercat immobiliari poden suposar-hi i per Uequitat per origen social en la progressi6
academica.

Propostes

Igual que les edicions Via Universitaria Il i lll, una recomanacid obvia de cara a l'asso-
liment d’una major igualtat d’oportunitats educatives seria la transicié a un model
nordic de finangament, on societat i administracié assumissin ’'emancipacié que
comporta l'ingrés en la universitat i actuessin en conseqiiéncia, cobrint despeses
d’allotjament i manutencio. Si no puja la dotacié pressupostaria dels sistemes uni-
versitaris considerats a Via Universitaria IV, pero, podria derivar en una reduccié de
la mida de les cohorts d’accés a la universitat. Atesos els coneguts efectes primaris i
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Manteniment de
lequitat d’accés

secundaris de l'origen social en les transicions educatives (Jackson et al,. 2007), aix0
plantejaria alhora reptes en el manteniment de l'equitat d’accés. Comportaria, també,
un debat sobre el pes que volem conferir a 'educacié universitaria en Uassoliment
educatiu de cada cohort d’accés al mercat de treball. Seria, en definitiva, un canvi
de gran calat, que requeriria un ampli debat pablic i politic.

Més enlla de l'equitat d’accés, el patrd de finangament té implicacions per l'equitat
en la llibertat de tria de titulacié per origen socioeconomic. La variacio en la impor-
tancia dels ingressos familiars entre camps d’estudi fa pensar que els estudiants
d’origen socioeconomic més baix, amb una situaci6 financera familiar d’origen
més feble, poden tenir un ventall d’opcions més reduit que els estudiants d’origen
social més afavorit. El risc d’aquests Gltims a ’hora de triar camps d’estudi amb taxes
més altes, major durada teorica o efectiva o major probabilitat de repeticid, és pos-
siblement considerat més assumible, i aquesta podria ser la rad per la qual trobem
que el percentatge d’ingressos familiars és més alt en determinades titulacions.

A mig cami entre el status quo i Uescenari ideal esmentat abans, les recomanacions
seglients podrien suposar millores incrementals d’equitat, amb implicacions tant per
a l'accés com per a la tria de titulacié:

« Modular el sistema de beques perqué la seva importancia en relacié a la to-
talitat de fonts de financament dels estudis universitaris s’ajusti millor a les
diferéncies d’origen socioeconomic dels estudiants. Es notable que la impor-
tancia relativa de les beques en la cobertura de les despeses no s’ha mogut de
Via Universitaria Il a Via Universitaria IV.

+ Modular el sistema de beques i taxes universitaries, per ajustar-se al major
esforg o risc que suposa donar suport a la tria de certs camps d’estudi per a
families d’origen social menys afavorit. Contribuir, aixi, a reduir la segregaci6
de camps d’estudi per origen social, que és un dels riscos que comporta l’estra-
tificaci6 horitzontal creixent dels sistemes universitaris (Triventi et al. 2017, Van
der Werfhorst et al., 2003).

« Atesa la importancia relativa creixent dels ingressos per treball durant el curs
entre estudiants d’origen social menys afavorit, reforcar les mesures de flexi-
bilitzacié curricular, de calendari académic i de vinculacié amb la universitat
que acomodin aquestes circumstancies.

« Larecomanacid anterior pot ser encara més important en titulacions percebudes
com a més costosos o arriscades, que poden ser rebutjades com a opcions inicials
d’accés a la universitat a causa del major esfor¢ economic que poden suposar.
En aquestes titulacions caldria facilitar, especialment, la compatibilitzaci6 de
treball durant el curs i estudis.

« Ates que els individus d’origen menys afavorit viuen, relativament, en inferior
mesura amb altres familiars, i relativament més a lloguer compartit o habitatge
en propietat, es podrien desenvolupar oficines d’habitatge (accommodation
office) a les universitats que afavoreixin l'accés al lloguer compartit; i establir
incentius fiscals o limitacions al preu del lloguer per a estudiants universitaris
en arees de forta pressié immobiliaria.

« També es podria treballar amb les residéncies universitaries per establir preus
més reduits per a estudiants d’origen social menys afavorit, aixi com crear
residéncies universitaries de preu econdmic (raonable) que poguessin estar
compartides entre universitats d’'una mateixa area metropolitana.
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4.1

Condicions d’estudi

EN AQUEST CAPITOL S’ANALITZA EL TEMPS DE DEDICACIO A 'ESTUDI O A ALTRES ACTIVITATS | EL
GRAU D’ASSISTENCIAACLASSE, DELS I LES ESTUDIANTS DE FORMACIONS REGLADES DE PRIMER
CICLE (GRAU/BATXELOR) | PRESENCIALS A LES UNIVERSITATS DE LA XARXA VIVES PARTICIPANTS
EN LUINFORME. TAMBE ES VOL OBTENIR INFORMACIO DE LUESTUDIANTAT QUE COMPAGINA ELS
ESTUDIS AMB LA FEINA, ANALITZANT LA DEDICACIO QUE ELS HI REQUEREIX LA FEINA QUE
REALITZEN. PER ACABAR, S’ESTUDIEN ELS MOTIUS QUE OCASIONEN LA NO ASSISTENCIA A LES
CLASSES PER PART D’AQUELLS QUE MANIFESTEN AQUEST COMPORTAMENT EN LES FORMACIONS
PRESENCIALS.

A banda d’analitzar les dades obtingudes en aquestes variables per al conjunt dels
estudiants enquestats, també s’estudien les possibles relacions entre cadascuna
d’elles i el sexe dels estudiants, ’edat, 'ambit d’estudis que cursen, la qualificacié
mitjana de l'expedient i la classe social, sempre que aquestes relacions siguin esta-
disticament significatives.

Practiques d’estudi i dedicacio

Dedicacié

Els estudiants universitaris dediquen, de mitjana, la major part del seu temps (33.48
hores setmanals) a l'estudi, incloent-hi les hores d’assistencia a classe. Aquesta de-
dicaci6 s’ha vist reduida respecte l'edici6 anterior, en la qual dedicaven de mitjana
36.85 hores setmanals als estudis.

Com que la desviacid estandard és molt elevada en totes les variables que mesuren
la dedicacié setmanal en hores de l’'estudiantat, es prendra com a mesura d’aques-
tes variables la mediana, que en el cas de la dedicaci als estudis té un valor de 32
hores setmanals (35 hores setmanals en l’edicié anterior). Pel que fa a la mediana
de dedicaci6 a la feina remunerada, el valor és molt baix (0) perqué el 48.3 % dels
enquestats tenen dedicacié exclusiva a l'estudi i només el 23.8 % compaginen la feina
amb els estudis de manera continuada.

Quant a la segona activitat que més temps ocupa als estudiants universitaris sén
les aficions i la vida social, en la qual el punt mig (mediana) és d’11 hores setmanals.
Sembla que aquesta variable es recupera lleugerament de la baixada que havia tingut
en ledici6 anterior (que va passar de 15 a 10, explicada potser pel confinament que
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va patir la societat durant bona part del curs que s’estudiava a causa de la COVID-19),
tot i que encara li falta cami per recuperar els valors de l’edicié del 2018.

Si analitzem la relaci6 entre la dedicacié setmanal de 'estudiantat i la resta de
variables, s’observen diferéncies significatives per sexe, edat, ambits d’estudi i clas-
se social, a excepci6 de la dedicaci6é setmanal al transport, que no varia en funcié
d’aquestes variables. Els grafics del 1 al 5 mostren aquestes diferéncies.

El grafic 1 presenta la mitjana, la mediana i la desviacié estandard d’aquesta
variable.

Figura 1. Dedicaci6 setmanal en hores
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Pel que fa a la dedicaci6 setmanal en hores, segons el sexe, i igual que en l'edicid
anterior, s'observa que les dones dediquen més hores als estudis, mentre que els
homes dediquen més temps a aficions i vida social; es manté la paritat pel que fa
a les hores de dedicacié a les feines de la llar i cura d’altres i al transport. Aquestes
dades s’itlustren al grafic 2.

Figura 2. Mediana de la dedicacié setmanal en hores per sexe
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Si s’analitza la dedicacié setmanal en hores en funcié de 'edat (grafic 3), s'observa
que els i les estudiants més grans de 27 anys son els que dediquen més hores a la
setmana a una feina remuneradai a les feines de la llar, i en canvi dediquen menys
hores setmanals a la resta d’activitats (estudis, oci i transport).
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Els més joves poden dedicar més hores als estudis.

Figura 3. Mediana de la dedicacié setmanal en hores per edat
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Tal com es representa al grafic 4, els estudis on es dediquen més hores son els
de lambit de les titulacions mixtes i les ciencies, seguits dels estudis de 'ambit de
la salut i d’enginyeries. En tots els ambits ha hagut una reducci6 de la mediana de
dedicaci6 als estudis respecte a l'edici anterior.

Finalment, s’analitza la relaci6 entre la dedicaci6 setmanal en diferents activitats
i la classe social de 'estudiantat. Com es pot veure en el grafic 5, els estudiants que
poden dedicar més temps als estudis i a les aficions i vida social son els de classe
social alta, mentre que els de classe social mitja i baixa superen als de classe social
alta pel que fa a dedicacié a feines de la llar i cura d’altres i a feina remunerada.
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Figura 4. Mediana de la dedicaci6 setmanal en hores per estudis
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Figura 5. Mediana de la dedicaci6 setmanal en hores per classe social
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Assisténcia a classe

Pel que fa a l’assisténcia a classe, la majoria d’estudiants (un 73.7 %) assisteixen a la
major part de les classes (més del 75 % d’assisténcia), com mostra el grafic 6. També
es constata una tendéncia a l'al¢a d’aquesta variable, partint en l'edici6 del 2018 (Via
Universitaria [l) amb un 71.9 % dels estudiants que manifestaven haver assistir a més
del 75 % de les classes. Aquesta tendéncia pot ser molt positiva si es té en compte
que alguns estudis previs han trobat que una major assisténcia a classe contribueix
al millor rendiment académic (Credé i altres, 2010; Demir i altres, 2017 i Larrubia Valle
i altres, 2023), o0 almenys durant el primer any (Nordmann i altres, 2019).

Figura 6. Percentatge d’assisténcia a classe
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S’observa una diferencia significativa en l'assistencia a classe per sexe, tot i que molt
reduida, on les dones assisteixen més a les classes. El grafic 7 illustra aquests resultats.

Figura 7. Percentatge d’assisténcia a classe per sexe
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Quant a la relacid entre l’edat i 'assisténcia a classe, s’observa una reduccié del
percentatge d’estudiants amb un nivell d’assistencia alta (superior al 75 % d’assis-
tencia) a mesura que augmenta ledat, exceptuant la franja de més edat, a partir dels
32 anys, que torna a créixer.

Figura 8. Percentatge d’assisténcia a classe per edat
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Pel que fa a la relacié entre l'assisténcia a classe i els estudis, malgrat ser significati-
va, les diferéncies son reduides. Es pot observar que els estudis amb més assisténcia
son els de 'ambit de les humanitats, seguits dels de ciéncies.

Figura 9. Percentatge d’assisténcia a classe per estudis
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Un resultat sorprenent es troba en analitzar la relacié entre 'assistencia a classe
i la qualificacié mitjana d’expedient academic, on s’observa que els i les estudiants
amb una qualificacié mitjana d’expedient més elevada sén els qui manifesten no tenir
classes presencials. Cal tenir present que aquests estudiants representen Gnicament
el 2 % de la mostra. En segon lloc venen els qui tenen l’assisténcia més alta, pero
també sorpren que en tercera posicié quedin els qui tenen 'assistencia més baixa,
on els dos intervals d’assisténcia intermedis son els que obtenen una qualificacié
mitjana d’expedient més baixa, com s’observa al grafic 10.

Figura 10. Percentatge d’assisténcia a classe i qualificacié mitjana d’expedient
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No s’observen diferéncies significatives entre 'assisténcia a classe i la classe social.

Pel que fa al motiu per no assistir a classe, variable en la qual s’ha exclos l’estu-
diantat que ha assistit a més del 75 % de les classes, els participants a ’enquesta
exposen que el principal motiu és perqué consideren que aprofiten més el temps
estudiant pel seu compte. També exposen com un motiu important que no els agrada
la manera d’impartir les classes; aquests resultats, que s’illustren al grafic 11, no han
variat respecte als obtinguts en les dues edicions anteriors.
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Figura 11. Motius per no assistir a classe
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Nota mitjana de ’'expedient académic
La nota mitjana de 'expedient academic dels estudiants és de 6.94, amb una desviacié
tipica d’1.06 i medianade 7.

A l’hora d’analitzar la relacié entre la nota mitjana de 'expedient academici les
altres variables, s’observen les mateixes diferéncies i en la mateixa direcci6é que
en l’edicié anterior: hi ha diferéncies significatives entre la qualificacié mitjana de
'expedient i les variables seglients:

« Sexe: les dones obtenen una qualificacié mitjana més alta: 7.01 enfront al 6.81
dels homes. Aquesta diferencia en el rendiment academic a favor de les dones
ha estat extensament analitzada a la literatura. Entre altres treballs es desta-
quen: Fernandez-Herrero i altres (2022); Parajuli i Thapa (2017); i Plazas, Aponte
i Lopez (2006).

« Classe social: els estudiants de classe social alta obtenen una qualificacié mit-
jana de l'expedient més alta (6.99) que els de classe mitjana (6.90) i baixa (6.84).

« Edat: els estudiants més grans de 31 anys son els que tenen una qualificacié
mitjana més alta (7.10) mentre que els més joves, de menys de 22 anys, obtenen
una qualificacié mitjana més baixa (6.86).

« Estudis: els estudiants de 'ambit de les humanitats son els que tenen una qua-
lificaci6é mitjana de 'expedient més alta (7.29) i els d’enginyeries son els que la
tenen més baixa (6.54).

Aquestes diferéncies s’illustren al grafic seglient:

Figura 12. Qualificacié mitjana d’expedient académic
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4.2
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Compaginacio

Respecte a l’'edici6 anterior, ha augmentat el percentatge d’estudiants que com-
paginen els estudis amb algun tipus de feina. Aquesta evoluci6 va en linia amb la
tendeéncia prevista per Curtis i Lucas (2001). Tot i aixi, si sagrupen els estudiants que
no treballen (un 48.3 % en aquesta edicid, per sota del 50,8 % de l’edicié anterior)
amb els que ho fan de manera ocasional (un 27.8 % en aquesta edicid), representen
el 76.1 % d’estudiants, que podem dir que es dediquen de forma gairebé exclusiva
als estudis (en l'edicié anterior aquesta xifra era inferior —un 74%-). Només un 4.4 %
dels estudiants treballen a temps complet (en ’edici6 anterior era un 10.3 %). Pero
l’evolucié que s’observa respecte a les edicions anteriors d’aquest estudi és que hi
ha unatendéncia a augmentar la proporcié d’estudiants que han de compaginar els
estudis amb altres ocupacions.
Aquestes dades s’illustren al grafic 13.

Figura 13. Compaginacio d’estudis i feina remunerada

19.4% W Estudio a temps complet

B Feinaintermitent (ocasionalment)
Treballo menys de 35 hores setmanals

Treballo més de 35 hores setmanals

S’observen diferéncies en la compaginacioé d’estudis i feina en funci6 del sexe: un
24.2 % de les dones treballen a temps parcial o complet, mentre que aquest percen-
tatge és inferior en el cas dels homes (un 23.3 %). D’acord amb Barron i Anastasiadou
(2008), és més probable que treballin les dones que els homesii les xifres obtingudes
en aquest estudi anirien en aquesta linia.
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Figura 14. Compaginaci6 d’estudis i feina segons el sexe
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També s’observen diferéncies en la compaginacié dels estudis i la feina segons
la classe social, on s6n un percentatge més elevat (30.1 %) els i les estudiants de
classe social baixa els qui treballen a temps parcial o complet, respecte de la resta
de classes socials (un 27.5 % de la classe social mitjana i un 21.6 % de la classe social
alta). Aquesta relacié s'observa al grafic seglient:

Figura 15. Compaginacié d’estudis i feina segons la classe social
Alta

Mitjana

Baixa

\ \ \ \ \ \
0% 20% 40% 60% 80% 100%

M Estudio atemps complet M Feina intermitent (ocasionalment)

[0 Treballo menys de 35 hores setmanals 1 Treballo més de 35 hores setmanals

S’observen diferéncies importants en la compaginacié d’estudis i feina en funci6 de
l’edat, com es mostra al grafic 16. Els més grans treballen més que els més joves. El
57.1% dels estudiants joves estudien a temps complet, la resta fan feines intermitents
o treballen a temps parcial i només un 0,4 % treballen més de 35 hores setmanals,
mentre que aquest percentatge és el més alt dels qui tenen més de 32 anys (un 46.4
% treballen més de 35 hores setmanals).

Figura 16. Compaginaci6 d’estudis i feina remunerada segons l'edat
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Pel que fa a la relacié entre la compaginacié d’estudis i feina i Pambit d’estudi tam-
bé s’observen diferéncies significatives. Al grafic 17 es pot observar que els estudis
amb un percentatge més alt d’estudiants a temps complet sén els de "ambit de les
titulacions mixtes, amb un 57.6 %, i on n’hi ha menys és als estudis de 'ambit de
socials i juridiques, amb un 41.1 %.

Figura 17. Compaginacio d’estudis i feina remunerada per estudis

Ciencies 12.0% | 1.7%
C. Socials i juridiques _ 23.6% 5.5%
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La qualificacié mitjana de ’expedient acadeémic de l’'estudiantat universitari és de
6.94 i s'observa una diferéncia significativa en aquesta variable en funci6 del temps
que es dedica als estudis. Pero els valors son molt semblants i en els dos extrems es
troben els qui treballen més hores, amb una qualificacié mitjana d’expedient més
baixa (6.83), i els qui estudien i fan alguna feina intermitent, que la tenen més alta
(6.95). Curiosament no sén els qui es dediquen plenament als estudis qui 'obte-
nen més alta. Malgrat el fet que la majoria dels estudiants compaginen els estudis
amb una feina a temps parcial i sigui una realitat estudiada a la literatura (Barron i
Anastasiadou, 2018; Curtis i Lucas, 2001; Lashley, 2005), no esta demostrat que fer-ho
perjudiqui el rendiment academic (Curtis, 2005; Manthei i Gilmore, 2005). Un dels
factors que hi pot ajudar és que les universitats s’han anat adaptant a aquest perfil
d’estudiantat i ho han tingut en compte a I’hora de definir politiques universitaries,
introduint un major grau de flexibilitat en les metodologies d’aprenentatge, com
suggerien Barron i Anastasiadou (2008).

Pel que fa a la motivacié dels estudiants universitaris que compaginen els estudis
amb alguna feina remunerada, el principal motiu pel qual treballen ha estat el de
poder pagar-se les propies despeses d’oci, viatges, etc., amb una puntuacié mitjana
més alta (4.22 sobre 5), seguit del de poder portar una vida independent (3.83). En
darrer lloc ha quedat el motiu de contribuir en ’economia familiar, amb un 3.08 de
puntuacié mitjana.

De les diferencies més importants que s’han identificat entre aquestes variablesi la
resta es podrien destacar les mateixes valoracions que en l’'edici anterior, que sén:

« Elsiles estudiants de més edat son els qui puntuen més alt el motiu de portar
una vida independent, pero pels més joves el principal motiu per treballar és
per guanyar diners per pagar-se despeses propies.

« Elsi les estudiants de classe social baixa i mitjana sén els qui puntuen més alt
el motiu per portar una vida independent; en canvi, per la classe social alta, el
principal motiu per treballar és per guanyar diners per pagar-se despeses propies.

Finalment, s’ha analitzat la ratio d’hores d’estudi setmanal per previsid de credits
ECTS matriculats, que obté una mitjana de 0.67 amb una elevada desviaci tipica
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(1.09), que en ser elevada ens motiva a substituir-la per la mediana, com a unitat
de mesura representativa de la variable. La mediana d’aquesta variable és de 0.57
hores setmanals per ECTS. Aquest valor representaria, si considerem 40 setmanes
anuals, una dedicacié de 22.8 hores d’estudi per ECTS, bastant per sota de la ratio de
l’edicié anterior (26.8 hores d’estudi per ECTS) i per sota de ’estandard previst, que
és entre 251 30 hores de dedicacié a l'estudi per ECTS a Catalunyal™ i de 30 hores de
dedicaci6 a l'estudi per ECTS a Andorra.?

Conclusions

El principal resultat que cal destacar en aquest capitol és I'evolucié de la dedicacié
als estudis de l'estudiantat universitari en els darrers anys. S’observa un elevat grau
de dedicacid, tant pel que fa a l’assisténcia a classe com al temps personal dedicat
a estudiar, i hi destinen la major part del seu temps i amb diferéncia, indepen-
dentment del sexe, l’edat, la classe social, o 'ambit d’estudi; cal alertar, pero, que
aquesta dedicacié s’esta reduint respecte a les edicions anteriors de Via Universitaria
i aix0 ha provocat que la ratio d’hores d’estudi per ECTS, que és de 22.8, se situi per
sota de l’estandard previst (entre 25 i 30 hores per ECTS).

Pel que fa a la segona activitat a la qual dediquen més temps els estudiants
(aficions i vida social), sembla que es va recuperant respecte a la davallada que
va patir durant la pandémia de la COVID-19, tot i que no s’ha arribat a les xifres de
la primera edici6 de U’informe.

Aquestes tendéncies s’illustren, per ambit d’estudi, al grafic seglient:

Figura 18. Evolucid de les hores setmanals de dedicaci6 a diferents activitats per ambit d’estudis

C. Socials
Ciéncies i juridiques Humanitats Enginyeries Salut Tit. mixtes Total
2
40
v

I Hores setmanals de dedicacié als estudis [ Hores setmanals de dedicaci6 a aficions i vida social

També s’observa que les dones dediquen més hores als estudis i menys a les
aficions i vida social que els homes, aixi com una paritat entre homes i dones pel
que fa a les hores de dedicacié a les feines de la llar i la cura d’altres, igual que en
l’edici6 anterior.

[1] Reial Decret 1125/2003, de 5 de setembre. BOE 224, de 18-9-2003. https://www.boe.es/boe_catalan/dias/2003/10/16/
Dpdfs/A03679-03680.pdf

[2] Decret 8-7-2020. BOPA 91, de 15 de juliol del 2020. https://www.bopa.ad/bopa/032091/Pagines/GR20200709_13_46_08.
aspx
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Pel que fa a ’ambit d’estudi, com ja s’ha dit, en tots els casos la dedicacié que
representa més hores son els estudis, pero s’observa que els ambits a qué es des-
tinen més hores sén el de les ciéncies, les titulacions mixtes i la salut, i els que
menys, els de les ciencies socials i juridiques i les humanitats.

Un altre resultat que cal destacar d’aquest estudi és que els estudiants de classe
social alta son els qui poden destinar més temps als estudis i a les aficions i vida
social, mentre que els de classe social mitjana i baixa dediquen més hores a les feines
delallaricura d’altres.

Al’hora d’analitzar 'assisténcia a classe, s’observa que la majoria dels estudiants
(un 73.7 %) assisteix a més d’un 75 % de les classes, i que aquesta xifra ha anat
augmentant lleugerament al llarg dels anys.

Elsi les estudiants que no tenen una assisténcia alta a les classes exposen com a
principal motiu que treuen més profit estudiant pel seu compte i que no els agrada
la manera d’impartir les classes. Aquests arguments es van repetint any rere any.

Curiosament, 'lambit en el qual els estudiants assisteixen més a classe sén les
humanitats, que alhora és en el que es dediquen menys hores a l’'estudi, seguit de les
ciéncies, que si que requereix més dedicacid en hores. D’altra banda, les titulacions
mixtes, que també requerien més hores d’estudi, son les que tenen menys percen-
tatge d’assistencia alta.

Un altre resultat important d’aquest informe, que ja es va trobar en l’edici6 anterior,
és larelacié d’algunes variables amb la qualificacié mitjana d’expedient, que és més
elevada en el cas de les dones, dels estudiants que assisteixen a més del 75 % de
les classes, dels estudiants de classe social alta, dels estudiants de més edat i dels
estudiants de 'ambit de les humanitats.

Pel que fa a la compaginacié dels estudis amb la feina, s’observa que la majoria
delsiles estudiants (76.1 %) es dediquen de forma gairebé exclusiva als estudis (en
cas que treballin, ho fan de manera ocasional -un 27.8 %-). Aquesta xifra concorda
amb lelevada dedicacié setmanal als estudis que s’ha obtingut a l'inici del capitol, i
també concorda pel que fa al sexe (treballen més els homes), la classe social (treba-
llen més els de classe social baixa), 'edat (treballen més els més grans de 31 anys)
i els estudis (treballen més els de ciéncies socials i juridiques i els d’humanitats).
S’observa que la necessitat de compaginar els estudis amb la feina pot determinar
una qualificacié de 'expedient més baixa.

Quan es demana pels motius que provoquen la necessitat de compaginar els
estudis amb la feina, la rad principal és poder-se pagar les despeses propies (en
el cas dels estudiants joves i els de classe social alta), seguida de poder portar una
vida independent (pels estudiants més grans i els de classe social mitjana i baixa),
exactament el mateix resultat que en l'edicié anterior.

D’aquests resultats es pot desprendre la necessitat d’establir mesures que con-
tribueixin a una major equitat entre estudiants de diferents edats i de diferents
classes socials, alhora que mesures per part de les universitats que permetin la
flexibilitzacio de les metodologies d’aprenentatge per adaptar-se als diferents perfils
d’estudiants, i politiques que promoguin la millora de les competéncies en meto-
dologies docents al professorat, que es vegin reflectides, també, en la seva carrera
professional.

Per acabar, cal que les universitats facin una reflexié sobre la dedicaci6 requeri-
da als estudis, tenint en compte la tendéncia a la baixa al llarg dels anys, i la ratio
d’hores d’estudi per ECTS que, segons el que ha manifestat 'estudiantat participant
en aquest estudi, no arriba als estandards requerits.
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4.4

Estudiants

Universitats

Administracio

4.5

Propostes

Els estudiants que no assisteixen a les classes manifesten que no en treuen profit. Es
recomana participar en els organs de govern de les universitats per exigir millores
en lamanera d’impartir les classes, si es considera motiu de no assistir-hi, o bé per
transmetre qualsevol altre neguit a la universitat.

Tenint en compte que el principal motiu que valora ’estudiantat per no assistir a
classe és que considera que pot aprofitar més el temps treballant pel seu compte o
perqueé no li agrada la manera d’impartir les classes, es recomana a la universitat
que es promogui ’is de noves metodologies que puguin ajudar en aquest sentit,
i aferles classes més atractives i profitoses pels estudiants. Diverses accions que es
podrien dur a terme sén: la formacié del professorat en metodologies docents, la
creacio de grups de treball entre professorat, I'establiment de premis docentsii la
valoracié de la docéncia en la carrera professional, entre d’altres.

D’acord amb la reducci6 del temps de dedicaci6 als estudis i que la ratio d’hores
estudi per ECTS esta per sota de l’estandard previst en el marc de l’espai europeu
d’ensenyament superior, es recomana una reflexié en el dimensionament de la car-
rega de treball per a cada ECTS. Aquest treball s’ha de fer conjuntament amb tot el
professorat.

D’acord amb les recomanacions anteriors, seria responsabilitat de "administracié
I’abastiment de les eines i els recursos necessaris a les universitats per introduir les
propostes descrites en aquest apartat. Donat que s’observen diferencies per classe
social i per edat en laimportancia de portar una vida independent, com a motiu per
treballar durant els estudis, i que aix0 es reflecteix en una dedicacié més baixa als
estudis en aquests collectius, una mesura que podria anar en la linia de Pequitat
dels i les estudiants seria una politica de beques que permetés a 'alumnat de classe
social baixa i als de més de 31 anys accedir-hi facilment, i poder incrementar aixi
la seva dedicacié als estudis.
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i docencia

ANALITZAR EL PROCES D’ENSENYAMENT | APRENENTATGE IMPLICA PARLAR DE LA NECESSARIA
ADEQUACIO DE LES PROPOSTES PEDAGOGIQUES A LES NECESSITATS DELS | LES APRENENTS. EN
AQUEST SENTIT, UN DELS REPTES IMPORTANTS A QUE S"ENFRONTEN LES UNIVERSITATS AVUI DIA
ES JUSTAMENT EL DE REFORGAR UAPRENENTATGE CENTRAT EN LESTUDIANT. ULAPRENENTATGE
CENTRAT EN LESTUDIANT ES UNA APROXIMACIO GENERALITZADA EN EDUCACIO SUPERIOR
QUE PROMOU EL COMPROMI{S CAP A UAPRENENTATGE | POSAR A UESTUDIANT EN EL CENTRE
D’AQUEST PROCES (GLAVIND ET AL., 2023; TANG, 2023). POSAR AL CENTRE A UESTUDIANT EN
L’ACTUALITAT IMPLICA ATENDRE DIVERSITAT D’ INTERESSOS, NECESSITATS | MANERES D’ENFOCAR
LAPRENENTATGE (CIRIC, PETROVIC, | JOVANOVIC, 2020). TANMATEIX, AQUESTA ATENCIO A LA
DIVERSITAT CONVIU AMB LES FITES ACADEMIQUES DE CADA ASSIGNATURA | ENSENYAMENT.

Tenint en compte aquest interes, ja des d’edicions anteriors de ’'enquesta Via
Universitaria s’han inclos un seguit de preguntes adrecades a conéixer millor la per-
cepci6 dels i de les estudiants sobre les diferents activitats academiques amb qué
es troben en les diferents assignatures matriculades.

En aquesta edici s’enfoca bona part de 'analisi de les respostes sobre les caracte-
ristiques del procés d’ensenyament i aprenentatge en comparacié amb els resultats
de 'edicié anterior de 'enquesta, del 2021. En aquest sentit, cal recordar que en
aquella edicid es va passar sota 'impacte de la pandemia, i que molts dels resultats
més rellevants tenien a veure amb l'intent d’identificar el possible efecte de la pan-
demia, i de les mesures d’excepcionalitat que se’n van derivar, sobre la vivéncia dels
estudiants a ’hora d’afrontar l'activitat académica, i la seva valoracié.

Per facilitar la interpretacid i valoraci6 de les respostes, en aquest capitol s’han
considerat (com en els informes anteriors) només les respostes d’estudiants d’ense-
nyaments de grau/batxelor presencials. Per altra banda, igual que en l'onada anterior,
només s’ha preguntat sobre aspectes metodologics a aquells estudiants que tenien
un minim de 120 crédits ECTS superats en comencar el curs, per a assegurar una visid
més completa del mén universitari a nivell académic. Aplicant aquests filtres, I'analisi
d’aquest capitol s’ha basat en les respostes de 13,262 estudiants.

Metodologies docents

Com en edicions anteriors, es va oferir als estudiants tres opcions de resposta en
relacié a les metodologies docents: tradicionals, actives i innovadores. Aquesta
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classificacio, malgrat no ser excloent, permet diferenciar aquelles metodologies
on es posa I'emfasi en l'exposicié de continguts (tradicional), enfront d’aquelles on
l’estudiantat pren un rol més participatiu (actives). En tercer lloc, les metodologies
innovadores ens serveixen per a delimitar aquelles practiques no habituals en certs
contextos i que busquen una millora en la docéncia i en 'aprenentatge dels i les
estudiants.

Alataula 1 s’observa que entre el 2018 i el 2021, la proporci6 de classes classificades
segons els tres grups de metodologies docents (tradicionals, actives i innovadores)
va patir canvis substancials, amb un decreixement de metodologies tradicionals que
van reduir-se del 60.4 % al 48.4 %.

Taula 1. Comparacié distribucié assignatures segons metodologies

Tradicionals Actives Innovadores
Via Il (2018) 59.8% 34.0% 53%
Via lll (2021) 48.4% 39.4% 122%
Via IV (2024) 50.0% 37.0% 13.0%

Pero si s'observen les dades obtingudes en aquest mateix item entre els anys 2021
12024, es comprova que la tendéncia anterior no continua. Es a dir, que no continua
la reducci6 en les metodologies tradicionals tot i que es manté 'ensenyament tradi-
cional en la meitat de casos, seguit de les metodologies actives i lesinnovadores. Per
tant, podem parlar d’una consolidaci6 en la proporcié i diversitat de metodologies
docents.

En lestudi Via Universitaria de 2021 tot semblava indicar que la pandémia podia
haver tingut un paper clau en la redistribucié dels pesos entre les metodologies do-
centsitambé s’entreveia una possible alteraci6 en la percepcié de I'estudiantat sobre
qué podia significar en un context excepcional una metodologia tradicional, activa
o innovadora. Les dades obtingudes en l’edici6 2024, pero, ens demostren que, per
una banda, els i les estudiants es mantenen ferms en la seva visi sobre la proporcié
de metodologies docents. Per aquest motiu, es descarta que la pandémia pogués
hagut alterar la concepcid sobre les metodologies docents, ja que la distribuci6 es
manté de manera consistent.

Ara bé, si que és factible que altres elements puguin haver incidit en aquesta evo-
lucié. Com ja s’ha fet palés a la literatura cientifica (Ray i Sikdar, 2023; Szab0, Bartal,
i Nagy 2021), és possible que les tendencies educatives mateixes i els canvis gene-
racionals estiguin conduint cap a unes metodologies docents diversificades, on la
docencia tradicional perd cert protagonisme per a deixar lloc a altres maneres de
fer, 0 que es consolidi la combinacié de metodologies tradicionals amb altres me-
todologies docents de caracter més experiencial i competencial.

El que sembla evident és que la forta davallada en la docéncia tradicional i laug-
ment en altres metodologies de l’lany 2021 va ser un canvi possiblement instigat per
la pandémia i no un canvi en la cultura docent.

Com mostra el grafic 1, un aspecte que es manté practicament inalterable respecte
d’edicions anteriors son les diferéncies en les metodologies docents en funcié de
les titulacions. El percentatge de metodologies tradicionals és superior a Filosofia
i Historia, Medicina i Ciéncies Biomediques, Ciéncies Biologiques i de la Terra, i a
Ciencies Experimentals i Matematiques. Les metodologies actives, les trobem desta-
cades a les titulacions d’Art i Disseny, Arquitectura, Construccié i Civil, Comunicacié
i Documentacid, Intervencid social, TIC i Educacid.

Es curiés que aquestes diferéncies sén molt similars al 2024 i al 2021. Les disciplines
més (o menys) innovadores continuen sent les mateixes que al 2021; per exemple,
destaca Arts i Disseny, Infermeria i Salut, i Comunicaci6 i Documentacid.
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Figura 1. Metodologies segons titulacié (2021 i 2024)
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Nota: en color més clar es recullen les respostes de 2021 i en color més fosc les respostes de 2024.

La taula 2 ens mostra les diferéncies per ambits. A grans trets, s'observa que les
diferencies existents ja al 2021 persisteixen en el 2024. Les metodologies tradicionals
iinnovadores es mantenen forca estables, amb un modest creixement de les tradici-
onals en 'ambit d’humanitats i ciéncies. Les metodologies actives pateixen un subtil
retrocés en la majoria d’ambits, a excepci6 dels ambits de la salut i enginyeries on
resten practicament igual.
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Ambit

Humanitats

C. Socials ijur.

Ciencies
Salut
Enginyeries
Global

Taula 2. Percentatge de metodologies per ambits

Metodologies

viall
(2018)

58.7%
56.3%
70.0%
66.1%
58.2%
60.4%

Tradicionals Actives Innovadores
Via lll Vialv Viall Via lll VialVv Viall Via lll VialV
(2021)  (2024) (2018)  (2021)  (2024) (2018)  (2021)  (2024)
423% 471% A | 365% 459% 422% V| 4.8% 11.8%  12.3%
43.9%  45.9% 375% 423% 402% V| 62% 13.8%  14.7%
53.9% 56.8% A | 272% 382% 356% V& 29% 7.9% 8.7%
54.4%  55.4% 294%  329% 31.1% 4.5% 127%  14.4%
49.3%  49.0% 359%  392%  382% 5.9% 11.5%  13.2%
48.4%  50.0% 343% 394% 37.0% V| 53% 122%  13.0%

Com es pot observar, en el grafic 2, el predomini de la metodologia tradicional
minva en tots els ambits del 2018 al 2021, mentre que el 2024 s’estabilitza. El 2024
notem com a humanitats i ciéncies socials hi ha major equilibri entre metodologi-
es tradicionals i actives, mentre que a ciéncies, salut i enginyeries la metodologia
tradicional segueix sent dominant. Les metodologies innovadores, malgrat no ser
preponderants, mostren un consolidacié en tots els ambits.

Figura 2. Percentatge de metodologies per ambits (2018, 20212024 )

2018 58.7% 36.5% 4.8%
Humanitats 2021 42.3% 45.9% 11.8%
2024 ST 12.1%
2018 56.3% 37.5% 6.2%
C. Socialsijuridiques 2021 43.9% 42.3% 13.8%
2024 |NEENEC ST 14.5%
2018 69.9% 21.2%  219%
Ciencies 2021 53.9% 38.2% 7.9%
2024 | E s s 6%
2018 66.1% 294%  4.5%
Salut 2021 54.4% 32.9% 12.7%
2024 INETSTNEGET 14.3%
2018 58.2% 35.9% 5.9%
Enginyeries 2021 49.3% 39.2% 11.5%

2024 ST 132%
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Nota: en color més clar es recullen les respostes més antigues i en color més fosc les respostes més recents.

Les dades anteriorment presentades ens permeten esbossar certes reflexions. Per
una banda, la consideraci6 que en el conjunt d’universitats estudiades, 'estudiantat
experimenta metodologies docents diverses. Per una altra banda, que els efectes
de la pandémia en 'augment de les metodologies docents actives va ser fruit de
’excepcionalitat del moment i no d’un canvi en la cultura docent, com ja preveien
alguns estudis (Kerres i Buchner, 2022).

En tercer lloc, que la consolidacié en la distribucié mantinguda de metodologies
docents indica una possible tendéncia cap a una proporcionalitat entre metodolo-
gies tradicionals (que continuen donant-se en la meitat o més d’ambits) i d’altres
metodologies. |, finalment, que la cultura docent de cada ambit de coneixement pot
estar influint més en les practiques docents que les propies tendéncies educatives.
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5.2

Valoracio de les diverses activitats d’aprenentatge

Complementariament a 'analisi sobre les metodologies docents, en aquest apartat
parem atencié a la valoracid dels tipus d’activitats docents. Aquestes es classifiquen
en: 1) classes magistrals; 2) llegir; 3) exposicions orals; 4) exercicis; 5) contingut web;
6) construir/dissenyar objectes; 7) practiques a l'aula; 8) practiques de laboratori; 9)
practicum.

En el grafic 3 observem que les activitats millor valorades pels i les estudiants
son els exercicis, les practiques i construir/dissenyar objectes, és a dir, tot allo que
s’associa amb la seva participacié activa. La valoracio sobre els exercicis es manté
practicament inalterable entre 202112024, mentre que les activitats practiques patei-
xen petites oscillacions. Clarament, l'activitat que menys es valora any rere any sén
els continguts web, situant-se per sota del llindar del 5i arribant al 4 en 2024. Caldra
observar en properes edicions la influéncia de la intelligencia artificial en algunes
d’aquestes activitats i, especialment, pel que fa als continguts web i el significat que
'estudiantat li atorga.

Figura 3. Valoracio de les diferents activitats (2018, 20212024 )
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Pel que fa a les diferéncies segons ’ambit, observem una davallada generalitzada
en el 2024 en les valoracions, a excepci6 de les enginyeries que semblen mantenir
una percepcid timidament més positiva. Considerem que hi ha dos factors que po-
drien explicar aquest criticisme incipient. Per una banda, podria ser reflex de les
expectatives generades com a resultat de la pandemia on 'estudiantat podria esperar
canvis en les activitats docents que no s’han arribat a consolidar durant 'experiéncia
académica dels i les estudiants. D’altra banda, podria ser fruit de les caracteristiques
de les generacions d’estudiants.
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Taula 3. Valoracio mitjana de les diferents activitats segons ’ambit de la titulacio™!

Humanitats Socials Ciéncies Salut Enginyeries Global
Viall  vialll  Vialv viall  vialll  Vialv viall  vialll Vialv Viall vialll Vialv Viall  vialll  Vialv viall  vialll Vialv
(2018) (2021) (2024) (2018) (2021) (2024) (2018) (2021) (2024) (2018) (2021) (2024) (2018) (2021) (2024) (2018) (2021) (2024)

Classes magistrals | 66 60 63 A| 60 57 58 A| 64 59 62 A/ 63 58 59 A 61 56 62 A 62 58 60 A
Llegir 71 65 65 61 55 52 V|69 61 59 V|64 56 50 V| 60 52 55 Al 63 56 54 V
Exposicions orals 64 57 60 A 68 62 62 A 67 59 58 V| 64 56 54 V 61 54 56 A/ 65 58 58 A
Exercicis 74 73 72 VvV, 8 | 79 78 V| 8 84 83 V|82 80 8 A 83 82 79 V 8 80 80 |V
Contingut web 44 43 41 V| 51 51 46 V| 44 40 37 V| 43 40 38 V 42 41 37 V| 46 45 41V
ggjfcttr:”/disse”yar 68 69 60 V 71 72 70 V| 69 69 63 V 60 57 79 A 8 81 | 52 V| 72 72 671 V
Practiquesalaula | 73 71 74 A 77 74 76 A 75 15 74 V| 78 17 74 V 74 712 17 A 76 14 15 A
Practiques de 73 68 65 V| 76 73 72 V| 8 86 83 V| 86 87 718 V| 718 717 A 81 80 77V
laboratori
Practicum 71 67 70 A 8 82 82 A 81 83 78 |V|/88 90 73 V| 72 74 -A 81 82 80 V

Taula 4. Valoracié mitjana de les diferents activitats segons edat

Menysde De22a De27a Mésde
Global
22anys 26anys 3lanys 3lanys

Classes magistrals 6.0 59 6.2 7.1 6.0

Llegir 5.2 54 59 6.8 54

Exposicions orals 59 59 55 6.1 5.8

Exercicis 8.1 7.9 7.8 79 8.0

Contingut web 43 4.1 38 4.0 4.1

Construir/dissenyar objecte 6.9 6.8 6.5 6.3 6.7

Practiques a l'aula 7.6 7.5 7.6 7.5 75

Practiques de laboratori 7.9 7.8 77 17 17

Practicum 8,0 8,1 79 7.8 8,0

Si observem el fenomen de ’edat amb més deteniment, a la taula 4 es confirma
que les persones majors de 31 anys valoren més positivament les classes magistrals,
la lectura i les exposicions orals que la resta de franges d’edat. També es demostra
que valoren lleugerament per sota el disseny d’objectes i les practiques. Malgrat aixo,
en qualsevol franja d’edat els exercicis i les activitats practiques (d’aula, de laboratori
i Practicum) resulten les activitats millor valorades.

Aquesta dada contrasta amb les respostes segons les vies d’accés. Per exemple, si
observem les dades de la taula 5, s’evidencien diferéncies tant en les preferéncies
com en les valoracions que atorguen les persones que accedeixen majors de 40 (M40)
i 45 (M45) anys. El grup de M40 i M45 valoren més que la resta les classes magistrals,
la lectura, i les exposicions orals i menys que la resta els exercicis i totes les activitats
practiques. Aixo pot ser degut a 'experiéncia laboral, i probablement practica, de
l’estudiantat de més de 40 anys, i a les expectatives que tenen de la universitat com
a entorn de transmissié de coneixement. No succeeix aixi amb les persones majors
de 25, que mostren preferéncies similars a qui accedeix a través de les PAU, CFGS,

[1] Perelaborar aquesta i les seglients taules del capitol, cal tenir en compte que per respondre aquestes preguntes
cada estudiant havia d’escollir una valoracié entre 5 categories (1=“gens d’acord’, 2="en desacord’, 3="indiferent’,
4="d’'acord” 0 5="molt d’'acord”). A les taules s’ha recollit la mitjana de totes les respostes. Per fer uniformes els resultats
amb la resta de capitols, s’ha transformat aquesta escala qualitativa d’1 a 5 en una escala quantitativa de 0 a 10.
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titulats o d’altres. En altres explotacions estadistiques es mostra que els i les estudi-
ants que pateixen interrupcions en el seu itinerari valoren millor les classes magistrals
i lalectura, que elsi les estudiants que han seguit un itinerari continuat. Aixo podria
ser degut a la necessitat de guiatge i de recursos per a reprendre ’habit d’estudi i
les dinamiques universitaries. També és plausible que aquest col-lectiu prefereixi les
classes magistrals perqué ho vinculin a un tipus d’avaluacié més relacionada amb
els continguts. Malgrat el que es podria esperar, existeixen poques diferéncies entre
els estudiants en funcié de la seva dedicaci6 laboral.

Taula 5. Sintesi valoraci6 activitats segons via d’accés (mitjana)

<

PAU CFGS M25 M40 i M45 Titulats Altres

Viall  vialll Via IV Viall vialll Vialv Viall vialll Vialv Viall  vialll Via IV Viall  vialll Via IV Viall vialll Vialv

(2018) (2021) (2024) (2018) (2021) (2024)  (2018) (2021) (2024) (2018) (2021) (2024) (2018) (2021) (2024) (2018) (2021) (2024)
Classes magistrals 6.2 5.7 59 A | 64 6.0 61 A| 69 7.3 70 VI 80 7.9 83 A 69 6.4 67 A 64 6.1 6.4
Llegir 63 55 54 V| 64 57 55 V 70 65 67 A| 76 72 11 V| 72 67 63 V| 66 62 57
Exposicionsorals | 65 58 59 A| 65 58 58 A 63 56 57 A| 77 69 62 V, 70 60 59 V|65 57 52
Exercicis 82 80 80 V 82 81 79 V 81 83 80 V 88 82 71 V 82 80 80 83 79 19
Contingut web 46 44 41 V 47 46 41 V 43 46 43 V 46 40 33 V 47 48 38 V 39 44 40
ggjlscttreu”/d'sse”yar 72 72 68 V| 71 70 68 V| 67 67 61 V| 70 63 63 71 67 63 V| 71 69 69
Practiquesalaula | 7.6 74 75 A| 79 78 79 A 77 76 19 A| 81 67 68 A 78 72 716 A| 15 13 714
Practiques de 80 80 78 V 8 80| 78 VI8l 79 A 77 59 67 A 79 | 80 | 78 V)8l 81 80
laboratori
Practicum 81 82 81 V|83 84 82 |V 74 77 |8 A 81| 77 78 Al 81 8 81 |V 80 81 80

Un altre aspecte a considerar son les diferéncies de genere. Partint d’una variable
binaria (home/dona) en el disseny del qiiestionari, es poden identificar certes dife-
réncies significatives entre dones i homes. Com mostra la taula 6, no hi ha diferencies
en les valoracions més altes i més baixes, ambdds donen millors puntuacions a acti-
vitats practiques i exercicis i valoren pitjor el contingut web i la lectura. Malgrat aixo,
s’aprecia com els homes tendeixen a valorar les activitats més negativament que les
dones (amb una diferéncia de fins a 0.9). Com en el cas generacional, sembla que el
geénere incideix en les puntuacions que s’atorguen. Aquest resultat coincideix amb
altres recerques que indiquen que existeix un biaix de genere i estereotips a ’hora
de valorar al professorat (Adams et al., 2021; Boring, 2017).

Taula 6. Valoracié mitjana de les diferents activitats segons sexe

Dona Home Global

Classes magistrals 6.0 6.0 6.0
Llegir 53 55 54
Exposicions orals 6.0 5.6 5.8
Exercicis 8.1 7.8 8.0
Contingut web 4.2 3.9 4.1

Construir/dissenyar objecte 6.8 6.8 6.7

Practiques a l'aula 7.8 7.2 75
Practiques de laboratori 8.0 7.5 1.7
Practicum 84 75 8.0
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En definitiva, en termes generals, Uestudiantat valora més positivament les ac-
tivitats practiques i més negativament el contingut web. Malgrat aixo, s’observen
diferéncies en les preferéncies per motius generacionals i d’accés, on les persones
més grans i que han interromput els seus estudis sén qui valoren més positivament
les activitats magistrals, de lectura i exposicions orals, i més negativament les prac-
tiques (en el cas de les persones majors de 40).

Taula 7. Valoracié mitjana de les activitats d’avaluacié segons ambit de titulacié

Humanitats C. Socialsijur. Ciéncies Salut Enginyeries Global

Viall  viall  vialv Viall  vialll  vialv Viall viall  Vialv Viall  viall  vialv Viall  viall  vialv Viall viall  vialv

(2018) (2021) (2024) (2018) (2021) (2024) (2018) (2021) (2024) (2018) (2021) (2024) (2018) (2021) (2024) (2018) (2021) (2024)
Examen 52 4.4 51 A 51 45 49 A | 55 5.0 56 A 58 54 54 54 4.9 60 A 54 48 53
Av. continuada 7.6 7.7 76 A T4 75 74 V73 74 73 V74 1.4 73V 72 7.3 73 7.3 7.4 7.4
Treball individual _ vV 78 7.7 76V - 79 I AR A 75 77 A 76 7.7 76 V. 718 7.7 7.7
Treball en grup 58 57 57 6.8 6.8 66 V| 67 6.9 64 V| 62 6.1 67 A 71 7.0 58 V| 66 6.6 6.4
Exposicié oral 6.3 58 61 A 67 6.3 6.3 6.7 6.1 60 V 64 58 57 V¥V 63 58 57 V. 65 6.0 6.0
Debats i forums 6.1 5.7 5.7 6.6 6.3 62 V 61 5.7 54 V 61 5.7 53 V| 61 55 55 6.3 59 5.7
Autoavaluacié 6.0 5.7 55 V| 65 6.2 60 V 63 59 56 V¥V 65 6.4 53 V| 59 5.7 61 A 63 6.0 58
Av. entre companys | 5.4 51 50 V| 58 56 54 V57 52 51 V¥ 58 56 50 V¥V 56 53 52 ¥V 57 54 52
Portafoli 6.1 59 57 V| 57 5.7 57 55 52 49 V| 50 5.0 57 A 57 57 4.7 55 55 54

Val a dir que existeix una tendéncia generalitzada a mostrar-se més critic en les
valoracions, independentment de 'ambit de coneixement, i en especial per part
dels homes. D’acord amb Iftode (2019), tot fa pensar que ens trobem enfront d’unes
generacions més critiques amb ’ensenyament que reben, amb una aproximacid
a laprenentatge més independent i que cada vegada valoren més 'aprenentatge
actiu. Aixo, conjuntament amb el previsible impacte de la intelligéncia artificial, ens
indica que caldria repensar el tipus d’activitats d’aprenentatge que es proposen a
lestudiantat. Cal també reflexionar sobre la importancia d’algunes activitats clau en
'aprenentatge universitari, com son les lectures, i les estrateégies que caldria aplicar
per a desenvolupar en els i les aprenents linterés per a aquest tipus de contingut
que sembla distar de les seves preferencies.

5 . 3 Valoracio de les diverses activitats d’avaluacio

Un altre aspecte rellevant en Uexperiencia d’aprenentatge dels i les estudiants son
les activitats d’avaluacid. A 'enquesta es preguntava sobre les segiients activitats: 1)
examen; 2) avaluaci6 continuada; 3) treball individual; 4) treball en grup; 5) exposicid
oral; 6) debats i forums; 7) autoavaluacid; 8) avaluacié entre companys; 9) portafolis.

El grafic 4 ens mostra que, en termes generals, les activitats d’avaluacié millor
valorades son els treballs individuals i avaluacié continuada. Pel contrari, 'ava-
luacib entre companys/es i els examens son les activitats pitjor valorades. Malgrat
aix0, s’observa un increment notable en la valoracié dels examens en comparacié
amb l’edici6 anterior i recuperant els nivells de l’edici6 de 2018. El treball en grup,
els debats i forums, lautoavaluacid, l'avaluaci6 entre companys/es i els portafolis
continuen davallant i es mostra una clara tendeéncia a la baixa en els darrers sis
anys. Aquest panorama ens podria estar mostrant una visié individualista, tot i que
continuada, de l'aprenentatge.
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Malgrat el consens general, existeixen quatre variables on es presenten diferencies
en les valoracions. Per una banda, resulta notable la diferéncia en les opinions segons
lavia d’accés, tal com s’observa a la taula 8. Per exemple, els i les estudiants de CFGS
valoren més negativament els examens, els majors de 25 valoren més positivament
que la resta el treball individual i lautoavaluacid, i els majors de 40 i 45 valoren per
sobre de la resta l'avaluacié continuada i l'avaluacié entre companys/es. Semblaria
que els qui accedeixen des de la via de majors de 25 podrien ser més individualistes,
mentre que els de la via d’accés de majors de 40 podrien valorar més 'lacompanya-
ment continuat i entre companys/es.
Figura 4. Valoracié de les diferents activitats d’avaluaci6 (2018, 2021 i 2024 )
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Taula 8. Valoracié mitjana de les activitats d’avaluacié segons via d’accés
PAU CFGS M25 M40 i M45 Titulats Altres
Viall  Vialll  Vialv Viall  vialll  Vialv Viall vialll  Vialv Viall  vialll  Vialv Viall  vialll  Vialv Viall vialll Vialv
(2018) (2021) (2024) (2018) (2021) (2024) (2018) (2021) (2024) (2018) (2021) (2024) (2018) (2021) (2024) (2018) (2021) (2024)
Av. continuada 73 74 73 V| 75 76 14 V| 79 82 78 V| 90 84 84 V 77 76 74 V 74 717 16 V
Treball en grup 66 67 64 V| 68 66 66 | 61 59 60 A 63 62 67 A 63 60 58 V 61 61 55 V
Exposicié oral 65 60 60 M| 65 59 60 A 62 56 57 A 69 60 62 A 68 61 61 b 65 59 54 V
Debats i forums 63 58 57 V| 67 61 60 V| 63 65 65 V| 76 64 66 A 66 63 62 V 66 60 56 V
Autoavaluacié 63 60 57 V| 67 66 63 V| 65 64 72 A 71 67 67 V 67 68 59 V 64 63 57 V
Av. entre companys | 5.7 54 52 V| 61 6.1 56 V| 55 53 58 A 60 51 61 A 57 59 51 V| 54 5.0 50
Portafoli 55 55 54 V| 57 55 54 V| 54 57 58 A 64 46 52 A 54 59 53 V| 53 52 53 A

En segon lloc, també s’observen diferéncies en funcié de 'edat (vegeu taula 9). Les
persones més joves tendeixen a valorar millor el treball en grup. I les de més edat
tendeixen a valorar millor el treball individual i lautoavaluacié. En tercer lloc, tal com
succeia en la valoracié de les activitats d’aprenentatge, els homes es mostren més
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critics que les dones (vegeu taula 10). Tot i que no existeixen grans diferencies en les
valoracions totals, els homes valoren per sobre de les dones els examens i les dones
valoren per sobre dels homes totes les activitats d’avaluacid, a excepcié del treball
individual que rep la mateixa puntuacié. Una interpretacié podria ser que els homes
valoren més les activitats d’avaluacid que consideren més objectives.

Taula 9. Valoracié mitjana de les activitats d’avaluacié segons edat

Menysde De22a De27a Mésde

22anys 26anys 3lanys 3lanys Global
Examen 5.7 52 5.0 6.0 53
Av. continuada 7.6 7.3 7.3 7.3 74
Treball individual .7 7 7.8 8.1 1.7
Treballen grup 6.6 6.3 59 6.0 6.4
Exposicié oral 6.0 6.0 5.8 6.1 6.0
Debats i forums 5.8 5.7 5.9 6.3 5.7
Autoavaluacié 5.8 5.7 6.1 6.5 5.8
Av. entre companys 52 52 52 55 52
Portafoli 5.5 54 53 5.5 54

Taula 10. Valoraci6 mitjana de les activitats d’avaluacio segons sexe

Dona Home Global

Examen 52 55 53
Av. continuada 7.5 7.1 74
Treball individual 17 17 T
Treball en grup 6.4 6.3 6.4
Exposicio oral 6.0 5.9 6.0
Debats i forums 5.8 5.6 5.7
Autoavaluacio 6.0 5.4 5.8

Av. entre companys 53 5.0 52

Portafoli 56 51 54

Finalment, sembla que les interrupcions dels estudis i la dedicaci6 laboral podrien
tenirincidencia en les valoracions. Els i les estudiants que no pateixen interrupcions
en el seu itinerari valoren millor 'examen i el treball en grup. D’altra banda, els i les
estudiants que no treballen valoren millor els examens, i qui treballa valora millor les
exposicions orals i els debats i forums. Pero 'avaluaci6 continuada és valorada igual.

Totes aquestes dades ens porten a reflexionar sobre el clar impacte que té el perfil
dels i les estudiants en les valoracions de les activitats d’avaluacié. Malgrat hi hagi
cert consens en les preferéncies pel treball individual i I'avaluacié continuada i es
mostri una tendéncia a la baixa en tots els tipus d’activitats, les variables anteriorment
analitzades (via d’accés, edat, genere, interrupcié d’estudis i dedicacié) marquen
diferéncies en les preferéncies de les persones. Aixo posa de manifest que malgrat
l’estudiantat sembla demanar menys diversitat d’activitats d’avaluaci, les dades ens
demostren major necessitat de personalitzacié de avaluacié segons els perfils de les
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persones. En aquest sentit, la recerca existent ens indica que 'aproximaci6 a l'apre-
nentatge centrada en U'estudiant es beneficia de la diversitat de métodes d’avaluacié
(incloent-hi 'avaluacio per parells) i la retroalimentacié (Confina, 2022; Evans, 2013).

Conclusions

A continuaci6 se sintetitza analisi feta en un seguit de conclusions:

S’ha consolidat la proporcié i la diversitat de metodologies docents i es manté
laugment de les innovadores respecte [’any 2018, que malgrat no ser prepon-
derants mostren una consolidaci6 en tots els ambits.

Sembla evident que la forta davallada en la docéncia tradicional i laugment
en altres metodologies de ’'any 2021 va ser un canvi instigat possiblement per
la pandémia, i no un canvi en la cultura docent.

Hi ha una davallada generalitzada al 2024 en les valoracions que fan de les
activitats d’aprenentatge, que es pot explicar en funci6 de les expectatives
generades com a resultat de la pandémia que no s’han arribat a consolidar o bé
fruit de les caracteristiques de les generacions d’estudiants.

S’observa que les activitats d’aprenentatge millor valorades pels i les estudiants
son els exercicis, les practiques i construir/dissenyar objectes, és a dir, tot alld
que s’associa amb la seva participacié activa. | les que menys, les relacionades
amb continguts web i lectures.

S’observen diferéncies en les preferencies per motius generacionals i d’accés.
Les persones majors de 31 anys, que han interromput els seus estudis i els grups
M40 i M45 valoren més positivament les activitats magistrals, de lectura i expo-
sicions orals, i més negativament les practiques.

Lexperiencia laboral, i probablement practica, de l'estudiantat de més de 40
anys i les expectatives que tenen de la universitat com a entorn de transmissio
de coneixement poden explicar que prefereixin les classes magistrals i Uestudi
en la seva accepcid més classica.

No hi ha diferéncies entre generes en les valoracions més altes i més baixes, tot i
que s’aprecia com els homes tendeixen a valorar les activitats més negativament
que les dones. Existeixen poques diferéncies entre els estudiants en funcié de
la seva dedicaci6 laboral.

Tot fa pensar que ens trobem enfront d’unes generacions més critiques amb
’ensenyament que reben i que cada vegada valoren més l'aprenentatge actiu.

Les activitats d’avaluaci6 millor valorades son els treballs individuals i 'avalu-
acio continuada. Pel contrari, I'avaluacié entre companys/es i els examens son
les activitats pitjor valorades. Malgrat aixo, s'observa un increment notable en
la valoracié dels examens en comparacié amb l'edici anterior i recuperant els
nivells de l'edici6 de 2018. El treball en grup, els debats i forums, Uautoavaluacid,
l’avaluacié entre companys/es i els portafolis continuen davallant.
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Programes d'innovacio
docent

Repensar el tipus d'activitat
d'aprenentatge i d'avaluacio

2.6

« Malgrat que hi hagi cert consens en les preferéncies pel treball individual i avalu-

acié continuada i es mostri una tendéncia a la baixa en tots els tipus d’activitats,
les dades ens demostren major necessitat de personalitzacié de l’avaluacié
segons els perfils de les persones.

Propostes

La motivaci6 ultima del projecte Via Universitaria ha estat sempre la d’ajudar a
identificar propostes concretes per millorar el procés d’aprenentatge dels estudi-
ants. Aixi, a partir de les conclusions ja esmentades, es poden destacar les segiients
recomanacions:

Potenciar programes d’innovacié docent i accions que valorin i garanteixin la
qualitat del seu impacte.

Prioritzar i acompanyar el canvi de cultura docent per tal d’enfortir la diversitat
metodologica.

Incentivar activitats d’aprenentatge actiu que posin al centre als i les estudiants.

Buscar l'equilibri entre els costums i gustos dels i les estudiants i allo que la
recerca ens indica que és mes favorable per al seu aprenentatge. La intelli-
géncia artificial pot ser una potent aliada a ’hora d’acostar algunes activitats
necessaries pero poc motivadores.

Repensar el tipus d’activitats d’aprenentatge i d’avaluacio6 que cal promoure,
tenint en compte 'impacte de la intelligéncia artificial en el procés d’ensenya-
ment i aprenentatge.

Atendre a ’'alumnat de diverses generacions entenent que les seves prefe-
réncies per a laprenentatge responen a enfocaments diferents. La diversitat
metodologica permetra adaptar-nos a la diversitat de perfils.

Prioritzar Poferta d’una docencia de qualitat respectuosa amb els contextos dels
i les estudiants tot adaptant-nos, dins dels marcs normatius, a les necessitats
que les seves condicions de vida puguin requerir.

Traslladar als estudiants la importancia de mantenir Pequilibri entre el desen-
volupament personali la col-laboracié entre companys i demostrar que aques-
tes competéncies esdevenen clau en el mén laboral.
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6.1

Vinculacio amb
la universitat

AQUEST CAPITOL ABORDA LA VINCULACIO DELS ESTUDIANTS DE GRAU/BATXELOR I DE TIPUS
PRESENCIAL AMB LA UNIVERSITAT EN SIS BLOCS INFORMATIUS. EL PRIMER SE CENTRAEN LA
SATISFACCIO AMB LA UNIVERSITAT, DESPRES S’EXAMINEN LES PAUTES DE PARTICIPACIO | TOT
SEGUIT LA MOBILITAT INTERNACIONAL. EL QUART APARTAT PRESENTA UNA ANALISI DE LES
EXPECTATIVES INICIALS | FUTURES DELS ESTUDIANTS I, FINALMENT, SINCLOU UN APARTAT
DEDICAT A LA PREVALENCA D’ALGUNS PROBLEMES DE SALUT MENTAL. EL CAPITOL CONCLOU
AMB UN APARTAT DE RESUM DE LES PRINCIPALS CONCLUSIONS | RECOMANACIONS.

Satisfaccio amb la universitat

La satisfaccié amb la universitat és una mena de «resum» o compendi d’una série de
quiestions diverses i complexes. Multitud de circumstancies, de situacions, experien-
cies, vivéncies i oportunitats es barregen en una avaluacio final que l'estudiantat fa
finalment per valorar si la seva satisfaccid ha estat alta o no. Per tant, és un procés que
inclou dades i elements objectius, pero també -sobretot- percepcions subjectives,
molt lligades també amb les expectatives previes, a la realitat trobada i construida,
i a la construccid, aixi mateix, del final del procés. Aquest capitol analitza aquesta
satisfaccié amb la universitat, a través d’una série de dades a proposit dels sentiments
i el sentiment predominant en relacié amb 'experiéncia universitaria.

En un primer moment es focalitza atencid sobre cinc possibilitats que ens ajuden
a concretar aquests sentiments: la integracié al grup d’estudiants de la propia titula-
cid, laintegracid plena a la vida universitaria, la seguretat sentida sobre les propies
capacitats per incorporar i posar en practica els coneixements apresos, la sensaci6
que les propies intervencions i aportacions son valorades pel professorat i la resta de
companys i, finalment, la plena identificacié amb la vida universitaria a partir d’una
frase molt eloqiient: «La universitat és per a mi».

En un segon moment, se cerca la concrecié global sobre el sentiment predomi-
nant en relacié amb Uexperiéncia universitaria, de manera dicotomica: o expressen
graus de decepci6 («<molta decepcidé» o «una mica de decepcié») o de complaenca
(«acontentament» o «entusiasme»).
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Com en altres edicions de Via Universitaria, 'analisi s’orienta a la valoracid de la
satisfaccié dels universitaris tenint en compte aquests —aparentment- diversos (i
dispersos) factors, que realment ens poden donar un calidoscopi ben afinat entre
apreciacions subjectives, connotades d’objectivitat, que permeten afirmar si realment
la universitat ha cobert les expectatives dels seus estudiants, si aquests ho perceben
o no d’aquesta manera i per tant, si el seu pas per la universitat ha estat decebedor
o satisfactori.

Sentiments en relacié amb l’experiéncia universitaria

En aquest apartat, s’analitza la integracio a la vida universitaria en general i la in-
tegracié una mica més concreta i més directament referenciada, en relacié amb el
propi grup d’estudiants. De fet, la vida universitaria i el sentiment de pertinénciaala
universitat té molt a veure amb sentir-se (o0 no) plenament integrat al grup d’estudi-
ants de la propia titulacié i, explicitament, a la mateixa vida universitaria.

En termes generals, podem observar que, efectivament, la integracié al grup d’es-
tudiants (6.58) és més satisfactoria que la integracié a la vida universitaria (5.91). Si
ho analitzem per subambits, no hi ha cap en que aixo s’inverteixi, ja que en tots és
superior l'index d’integracid al grup d’estudiants en comparacié amb l'index d’inte-
graci6 a la vida universitaria. Amb més o menys diferéncies aixo ho trobem en tots
els subambits, tot i que als de Dret (6.14 per 5.69) i Economia (6.31 per 5.88) sén
menys destacades.

Taula 1. Sentiments en relacié amb la experiéncia universitaria

Em sento plenament Em sento segur de Intervencions i
. P Em sento plenament  les meves capacitats aportacions son .
integrat al grup . . . K La universitat
destudiants de la integrat a la vida perincorporar i valorades per & perami
meva titulacié universitaria posar en practica els professorat i resta P
coneixements apresos companys

Agricola. Forestal i Pesca 6.79 6.08 6.44 6.76 6.63
Arquitectura. Construccié i Civil 6.64 5.94 6.23 6.40 6.56
Arts i Disseny 6.69 573 6.69 6.91 6.39
Ciencies Biologiques i de la Terra 6.82 6.04 6.16 6.21 6.32
Ciéncies Experimentals i Matematiques 6.79 6.01 5.94 6.00 6.30
Comunicacié i Documentacio 6.54 5.94 6.79 6.92 6.75
Dret. Laboral i Politiques 6.14 5.69 6.34 6.54 6.61
Economia. Empresai Turisme 6.31 5.88 6.35 6.50 6.20
Educacié 6.76 6.01 7.44 7.16 7.00
Filosofia i Historia 6.07 533 6.49 6.74 6.34
Infermeria i Salut 6.94 6.12 7.14 6.91 6.93
Intervencio Social 6.33 5.30 6.91 7.01 6.44
Llenglesi Literatures 6.09 5.59 6.47 6.81 6.32
Medicina i Ciencies Biomediques 7.07 6.35 6.58 6.47 7.09
Psicologia i Terapia 6.29 5.62 6.28 6.66 7.11
Tecnologies Industrials 6.54 5.82 6.33 6.18 6.60
TIC 6.45 5.83 6.27 6.28 6.47
Titulacions Mixtes 6.99 6.27 6.27 6.52 7.04
Titulacions Mixtes (Ciencies) 6.84 6.35 6.30 6.32 6.77
Titulacions Mixtes (Enginyeries) 6.57 5.76 6.57 6.43 6.48
Titulacions Mixtes (Humanitats) 6.96 6.07 6.87 6.94 6.50
Titulacions Mixtes (Salut) 731 6.39 6.35 6.54 6.66
Titulacions Mixtes (Socials) 6.77 5.97 6.52 6.80 7.05
Total 6.58 5.91 6.53 6.58 6.65
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En tot cas, sempre es destaca una satisfaccié més clara amb la integracié al propi
grup d’estudiants. La referéncia relacional, més humanitzada, es tradueix en les
interaccions humanes amb els iguals. La experiéncia quotidiana es materialitza soci-
alment en aquestes relacions més personals i personalitzades. En canvi, la integraci6
a la vida universitaria és més abstracta i segurament s’identifica amb allo instituci-
onaliinstitucionalitzat, fins i tot amb qliestions académiques més «fredes», no tant
afectives. La identificacié amb els iguals comporta unes relacions més cohesionades,
mentre que la integraci6 a la vida universitaria, a banda del component més clara-
ment relacional (que s’identifica majorment en la «integraci6 al grup d’estudiants»),
implica aixi mateix el treball académic a les aules, les gestions academiques, etc.

Aquestes dades també sdn una constant en les dues enquestes anteriors de 2018 i
2021. Practicament, trobem el mateix raonament, en el sentit de que quan allunyem
una mica més el focus i aquesta integracié no és tan directament «comunitaria» (del
grup més proper dels estudiants de la propia titulacid), sind que s’obre al conjunt de
la vida universitaria, els percentatges també disminueixen.

Amb tot i amb aixo, és cert que si comparem aquestes dades del sentiment d’in-
tegraci6 al grup i/o a la vida universitaria amb les afirmacions sobre sentir-se segurs
de les propies capacitats per incorporar i posar en practica els coneixements apresos
(6.53), amb la percepci6 que les propies aportacions son valorades per professorat
i resta de companys (6.58) i sobretot, si «la universitat és per a mi» (6.65), veiem que
les puntuacions van en alga. Creiem que aquesta darrera afirmacié és com una mena
de «conclusid» d’aquest apartat, sobre els sentiments en relacié amb l'experiéncia
universitaria, ja que és una afirmaci6 que revela una sintonia amb la universitat i
amb el fet mateix de ser universitari o universitaria. Es una dada prou significativa
que esta en una zona de valoracié moderadament elevada (prop d’un 7 sobre 10),
la qual cosa no s’ha de menystenir. A més a més, és un bon indicador d’una certa
fortalesa de latractiu universitari, ja que és una valoracié practicament igual a la
de lenquesta de 2021 (6.62). Una altra lectura no tant positiva entén que, d’alguna
manera, els valors es troben estancats, sense millora, tenint en compte el contrapes
del resultat sobre l’afirmacid relacionada amb el sentiment de sentir-se plenament
integrat a la vida universitaria, que és relativament baix (5.91).

Sentiment predominant sobre ’experiéncia universitaria

El sentiment predominant sobre ’experiéncia universitaria és majoritariament posi-
tiu, a diferencia de anterior edicié de 2021 en que la insatisfacci6 o «decepcié» («<una
mica» i <molta decepcid») arribava a un 63 %. En aquesta edicid, entre les respostes
d’una mica de decepci6 (27.1 %) i molta decepcid (5.1 %) tenim un total del 32.2
% d’estudiantat que no esta satisfet, pero el 67.8 % restant mostra una satisfaccié
clara, bé sigui en termes més mesurats («acontentament») o en termes superlatius
(«entusiasme»).

Taula 2. Sentiment predominant

Viall Vialll  Vialv D’aquest 67.8 % que mostra
Sentiment (2018)  (2021)  (2024) satisfaccio, lacontentament re-
Molta decepci6 102 175 51 presenta un 53.2 % i el 14.6 %

mostra entusiasme, en relacid
amb la seva experiéncia univer-
Acontentament 44.2 30.7 53.2 sitaria. Cal destacar de manera
positiva que dos tercos de les
persones enquestades tinguin un
Total 1000 100.0  100.0 sentiment satisfactori en relacié

Una mica de decepcid 313 46.2 27.1

Entusiasme 14.2 5.6 14.6
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6.2

amb la seva experiéncia universitaria. |, en aquest sentit, '<entusiasme» (14.6 %)
triplica l'altre extrem de «molta decepcié» (un 5.1 %). En qualsevol cas, tot i que
aquests percentatges son positius (sobretot comparant-los amb anys anteriors),
no ha de desmobilitzar en absolut 'impuls de les accions que puguin fer millorar
aquest sentiment, aquesta experiéncia universitaria, ja que un ter¢ continua sent
un grup important.

Participacio estudiantil

El gliestionari de I'enquesta de la quarta edici6 de Via Universitaria inclogué també
diverses preguntes sobre la participaci6 dels i les estudiants. Com ja es feu en edicions
anteriors, hi hagué un parell de preguntes sobre participacio institucional (en organs
de gestid universitaria) i associativa (en assemblees o associacions d’estudiants), a
les que s’afegi un altre parell de preguntes sobre participaci6 esportiva que mai s’hi
havia inclos.

Participacié institucional i associativa

Com es pot veure a la taula 3, un 6.8 % de l’'estudiantat participa de manera habitual o
molt sovint en algun organ de gesti6 universitari, un percentatge lleugerament supe-
rior a Uenregistrat en les enquestes de la segonaii la tercera edici6 de Via Universitaria.
Per altra banda, un 4.3 % se situa en una posicié neutra, mentre que un 8 %iun 79.9
% assenyalen que participen a vegades o mai, respectivament. Aquests percentatges
s6n també semblants als de la tercera onada d’aquest estudi. La tendéncia es repeteix
en parlar de participacié associativa, ja que les xifres obtingudes son també lleuge-
rament superiors a les de ’enquesta de 2021: el percentatge de qui no participa mai
o sols a vegades arriba a 79.3 % i 10 %, respectivament, un 2.6 % i un 3.2 % son les
proporcions dels qui ho fan molt sovint o de manera habitual, mentre que els que
se situen en una posicid neutra suposen un 4.9 %.

Taula 3. Participaci6 institucional i associativa

Institucional Associativa

Via ll Via lll Via IV Viall Via lll Via IV
Freqliencia (2018)  (2021) (2024) | (2018) (2021) (2024)
Mai 79.2 81.1 79.9 78.0 80.0 79.3
Avegades 11.1 9.4 8.0 11.9 10.9 10.0
Indiferent 42 3.8 43 4.8 4.5 4.9
Moltes vegades 2.1 22 2.8 2.1 23 2.6
Habitualment 34 35 4.0 31 2.4 3.2
Total 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0

Respecte a la valoracié que 'estudiantat fa de la seva participacié i del grau en
que és consultat o tingut en compte per part de les propies universitats, la taula 4
mostra els resultats d’una pregunta introduida per primera volta en 'enquesta de Via
Universitaria. De les quatre opcions de resposta possibles, un 40.4 % respongué que
lestudiantat és consultat habitualment i un 25.6 % es mostra d’acord amb lafirmacid
de que, si volen, poden participar en la presa de decisions academiques i fer propostes
tematiques. Front a aquestes dos posicions, tanmateix, el 33.9 % restant es mostra
menys positiu en les seves valoracions, ja que un 22.9 % considera que, en general,
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6.3

l’estudiantat és ignorat per les universitats, mentre que un 11 % afirma que toti que
l’estudiantat ja participa en la presa de decisions, caldria ampliar aquesta participacio.

Taula 4. Valoracié de la participacié de ’estudiantat

Valoracid Percentatge
Sento que a l'estudiantat, en general, se’ns ignora 229

Els estudiants som consultats regularment (enquestes de 404
satisfaccio, grups de treball, etc.) ’

Els estudiants participem, si ho volem, en la presa de decisions 25 6
académiques, i proposem tematiques a tractar que son... ’

Els estudiants ja participem en la presa de decisions pero 110
caldria ampliar aquesta participacio '
Total 100.0

Participacio esportiva

Una dimensid de la participacié estudiantil a la vida universitaria es troba en la par-
ticipacid esportiva, ambit sobre el qual les enquestes de Via Universitaria mai no
havien inclos cap indicador. Els resultats obtinguts en aquesta ocasid (vegeu taula 5)
revelen que set de cada deu estudiants practiquen alguna activitat fisica o esportiva
amb caracter setmanal. Un de cada cinc ho fan practicament a diari (21%), mentre
queel31.2%iel 18.8% ho fa dues o tres vegades a la setmana o almenys una vegada
a la setmana, respectivament. La resta ho fa amb una freqtiéncia inferior.

Taula 5. Realitzaci6 d’activitat fisica o esportiva
Respecte al lloc on hom sol

Freqliencia Percentatge . e ..
: : realitzar l'activitat fisica o espor-
Tots o gairebé tots els dies 21.0 tiva, aquells qui ho fan amb una
Dues o tres vegades per setmana 31.2 regularitat setmanal, un 7.4% es
Almenys una vegada a la setmana 18.8 refereixa le§ mSt?Haaons propi-
— es de la universitat, mentre un
Amb menys fregiencia 23.0 majoritari 83.2% ho fa a instala-
Total 100.0 cions externes. Per altra banda,

un 9.4% solen realitzar aquesta
activitat tant a les installacions propies como externes a la universitat.

Mobilitat internacional

La proporcié d’estudiants que han efectuat una estada a l’estranger durant la seva
trajectoria universitaria arriba al 10.2 % (vegeu grafic 1). Es tracta d’un percentatge
superior a l'obtingut en 2018 (8.1 %) i també al de 2021 (6.1 %), en aquest darrer cas
condicionat per les restriccions derivades de la pandémia de COVID-19. Per altra ban-
da, el 33 % assenyala que no ha fet cap estada pero que pensa fer-la i, finalment, el
56.9 % no n’ha fet ni pensa fer mobilitat internacional, una proporcié molt semblant
alade 2021, quan fou de 56.3 %.

El sexe és la variable sociodemografica que menys variacié introdueix en la mobi-
litat internacional. En qualsevol cas, és lleugerament superior entre les dones (10.9
%, front al 9 % dels homes). Les diferéncies sén majors en funcié del nivell d’estudis
dels progenitors i 'area de coneixement. Aixi, 'estudiantat amb progenitors de nivell
educatiu elevat presenten una taxa del 12.2 %, front al 6.5 % dels del nivell més baix.
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Per altra banda, en aquells amb progenitors en els nivells ocupacionals més alts la
taxa és del 12 %, mentre que ens el cas dels del nivell educatiu més baix descendeix
també fins un 6.5 %.

En qualsevol cas, les diferencies més destacades tenen a veure amb l'area de co-
neixement. Els estudiants d’humanitats presenten la taxa de mobilitat internacional
més elevada, amb un 17 %, mentre que entre els de ciéncies i els de les enginyeries
esquedenenun 7.8 % iun 7.4 %, respectivament.

Finalment, les diferéncies en funci6 del tipus d’universitat mostren un avantatge de
tan sols unes décimes a les universitats pabliques (10.2 %) sobre les privades (9.9 %).

Figura 1. Mobilitat internacional

Home [N 2%
Dona N 10.9%
Alt1SCED 5,6) NG 10 2%
Mitja (1ISCED 3,4) [N : 5%
Baix (ISCED0,1,2) | © 5%
Baix blue collar 1SC0 8,9) |GG 5.5%
Alt blue collar 1ISCO 6,7) NG 5.5%
Baix white collar 1ISCO 4,5) [N s 5%
Alt white collar (1SC0 1,2,3) [ GG 2%
Salut [N s 6%
Humanitats [N (7%
Enginyeries NG 7.4%
C. Socialsijuridiques NG 122%
Ciencies [N 7.8%
Tit. mixtes NG 1%
Universitat pablica [N 10.2%
Universitat privada [ INEREGGN o.0%
Total [N 10.2%
0% 5% 10% 15% 20%

Fonts de financament de les estades a ’estranger

La principal font de financament de les estades a universitats estrangeres sén els
progenitors, és a dir, les families. Aixi ho indica un 56.5 % dels estudiants de grau/
batxelor que han fet mobilitat internacional. Es una proporcié menor que en les edi-
cions Ili Il de ’enquesta Via Universitaria (63 % en 2018 i 59.1 % en 2021). Per altra
banda, un 27.6 % es refereix a la concessi6 de beques, ajuts i préstecs, superant els
percentatges previs (19.5 % en 2018 i 23.1 % en 2021). Es manté el percentatge dels
qui es financen amb els seus propis ingressos, que ara se situen en el 14.5 % (15.6
% en 2018i16.3 % en 2021).

Factors han influit en la decisi6 de fer mobilitat internacional

El qliestionari d’aquesta quarta onada del projecte de Via Universitaria inclogué una
bateria de cinc preguntes sobre les principals dificultats a I’hora de fer una estada
d’estudis a l'estranger, que ja fou inclosa en l’'edicié de 2018 (Via Il). La taula 6 arre-
plega els percentatges obtinguts per a cada obstacle.

Lobstacle principal es refereix a les dificul-tats economiques, que un 52.6 % consi-
dera molt o bastantimportants. Dins de les dificultats economiques s’inclouen aspec-
tes com els costos de l’'estada, la perdua de beneficis socials o el fet de deixar d’estar
al mercat laboral, entre d’altres. Al 2018 també fou el principal obstacle, amb una
xifra molt semblant (52 %). El obstacles que apareixen a continuacid sén assenyalats
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per un ter¢ de la mostra d’estudiants de graus/batxelors presencials, i es tracta del
retard en els estudis o problemes de compati-bilitat i I'estructura académica. Amb
un 36 % de respostes que els consideren molt o bastant rellevant, el percentatge no
varia substancialment respecte a 2018, quan se situa en el 34.2 %. Amb proporcions
practicament idéntiques, a continuacid apareixen la limitacié d’admissions i places
o les dificultats d’accés al pais, per una banda, i els idiomes o les dificultats d’infor-
macid i allotjament, per altra, amb percentatges de 29.7 % i 28 % respectivament,
per sota dels que obtingueren al 2018 (31.7 % i 30.9 % respectivament). Finalment,
la falta d’empenta personal va ser assenyalada per un 25 %, més de quatre punts per
sobre de 2018, quan era del 20.8 %.

Taula 6. Factors han influit en la decisio de fer mobilitat internacional

Molt Bastant Indiferent Poc Gens Total
Limitacié d'admissions i places o dificultats d’accés al pafs 10.9 18.8 28.2 16.9 25.2 100
R}etard enels estgd\§oproblemes en la compatibilitat i 164 196 245 156 4.0 100
l'estructura academica
D\fwgultats economiques (costos esperats, perdua beneficis 290 236 203 132 139 100
socials, no estar al mercat laboral...)
Idiomes o dificultats d’informacié i allotjament 10.2 17.8 24.5 216 25.9 100
Falta d’empenta personal 10.4 14.6 23.8 18.7 32.5 100

6.4

Expectatives inicials i futures

Les expectatives que les persones tenim en relacié amb els processos en els que
ens veiem involucrades tenen un alt contingut subjectiu. Es aixi perqué el que fem
és una analisi de les possibilitats i les experiéncies, i valorem resultats probables i,
sovint, desitjats quan son positius per nosaltres o temuts quan sén d’alguna manera
negatius. Les expectatives, en aquest sentit, son dinamiques i sén fruit d’una certa
reflexid processual que també depén del tipus de futur més o menys immediat i de
les concrecions a curt, mig o llarg termini.

En relacié amb la vinculacié amb la universitat podem distingir entre unes ex-
pectatives inicials i d’altres expectatives futures. En aquesta linia, ens centrarem en
dos elements fonamentals: en primer lloc, els motius pels que van triar la titulacid,
com aproximacid a les expectatives inicials i, en segon lloc i com aproximaci6 a les
expectatives futures, que farien si haguessin de comencar de nou (tenint en compte
l’experiencia que ja tenen) i el que tenen previst fer en acabar aquests estudis.

Motius per l’eleccié de la titulacié universitaria

Les tres raons més esmentades per l'estudiantat de grau/batxelor de les universitats
de la regié Vives, quan se’ls pregunta pels motius que els van portar a triar la titu-
lacié universitaria que estan cursant en l’actualitat, son: la correspondéncia amb la
professid que vol exercir (8.04), la correspondéencia amb les seves propies aptituds
(7.83) i el fet que la titulacié proporcioni una formacié amplia i polivalent (7.79). Es
interessant destacar com aquestes tres raons que sobresurten tenen molt a veure
amb les expectatives de les sortides professionals i les propies aptituds. Si que es
destaca en primer lloc la correspondéncia amb la professié que es voldria exercir,
pero sén a la par tant la correspondéncia amb les propies aptituds, com amb la
possibilitat d’obtenir una formacié amplia i polivalent, ja que tant el mercat laboral
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i professional com els diferents ambits socials d’implicacié mostren una versatili-
tat i flexibilitat importants (podriem recordar 'anomenat entorn VUCA: Volatility,
Uncertainty, Complexity i Ambiguity, que d’alguna manera -directa o indirectament-
pot estar present entre aquestes respostes).

Taula 7. Motius per a l’eleccid de la titulacié universitaria

Perqué es Perqué es Perqué em Perqué Perqué sense

correspon correspon condueix a Perqué té proporciona un titol Per acomplir Per

amb les amb la una professi6 ~ nombroses  unaformacié  universitari  unsomni(era complementar

meves professié que  de prestigi o sortides ampliai noespotanar  laquemés la meva

aptituds voldria exercir  ben pagada  professionals polivalent enlloc m'agradava) formacio
Agricola, Forestal i Pesca 7.57 8.28 594 7.92 7.76 457 6.68 7.25
Arquitectura, Construcci¢ i Civil 7.62 7.87 6.52 7.07 7.80 4.89 6.51 7.02
Arts i Disseny 8.22 8.14 3.75 4.36 7.37 4.49 1.54 .74
Ciencies Biologiques i de la Terra 7.59 7.82 541 6.71 8.06 4.88 6.31 7.26
Ciencies Experimentals i Matematiques 7.81 7.36 6.58 7.63 7.90 4.85 6.48 7.10
Comunicacié i Documentacié 7.97 8.10 4.69 6.21 7.10 5.02 6.46 7.19
Dret, Laboral i Politiques 751 7.69 6.64 7.05 7.98 5.11 5.92 7.35
Economia, Empresa i Turisme 7.38 7.70 7.25 8.47 761 5.56 5.10 7.52
Educacio 8.56 9.18 5.07 5.74 7.23 4.34 773 7.39
Filosofia i Historia 7.96 7.20 3.29 3.08 7.63 4.16 731 7.34
Infermeria i Salut 8.11 841 573 .47 7.84 4.26 6.76 7.35
Intervencioé Social 8.59 8.53 3.30 7.05 7.48 448 6.09 7.53
Llengliesi Literatures 8.10 775 511 577 6.98 4.76 6.41 741
Medicina i Ciencies Biomediques 8.02 893 6.95 8.14 8.41 4.59 7.67 7.29
Psicologia i Terapia 8.11 8.38 525 6.83 7.76 4.50 7.04 7.07
Tecnologies Industrials 7.62 7.54 7.84 8.66 8.01 5.05 5.44 7.18
TIC 7.45 7.64 8.08 8.77 7.65 4.98 545 6.97
Titulacions Mixtes 7.72 .47 7.58 8.42 8.30 520 5.79 7.43
Titulacions Mixtes (Ciéncies) 7.94 8.32 5.27 7.05 8.29 4.64 7.79 7.35
Titulacions Mixtes (Enginyeries) 7.87 7.74 8.12 8.74 8.17 535 571 744
Titulacions Mixtes (Humanitats) 8.18 7.85 3.93 4.84 7.80 521 6.85 7.48
Titulacions Mixtes (Salut) 7.84 8.13 6.66 8.37 8.68 5.05 5.89 721
Titulacions Mixtes (Socials) 7.71 8.15 6.66 7.78 8.11 5.17 6.12 7.39
Total 7.83 8.04 6.31 7.39 7.79 4.84 6.35 7.29

Per contra, el motiu que menys s’ha tingut en compte -i amb una diferencia sig-
nificativa en relacié amb tots els altres motius- ha estat el fet de tenir un titol uni-
versitari (sigui el que sigui), perque «sense un titol universitari no es pot anar enlloc»
(4.84). Aixo implica que, per una gran majoria, no es tracta d’estudiar per estudiar,
ni d’obtenir qualsevol titol universitari, pel simple fet d’aquesta acreditaci6 (tot i
que ha estat elegit per algunes persones, encara que -insistim- en una proporcié
significativament menor).

En aquesta linia, els ambits en els que sobresurten aquests tres motius més des-
tacats son:

« Educacié: és ’nic subambit que supera el 9 (9.18) en la correspondéncia amb
la professid que es voldria exercir i també destaca en la correspondéncia amb
les propies aptituds (8.56).

« MedicinaiCiéncies: és el segon subambit en relacié amb la correspondéncia amb
la professid que es voldria exercir (8.93) i el segon també en valorar la formacié
ampliai polivalent (8.41).

« Intervencid Social: és el primer subambit en relacié amb la correspondéncia
amb les propies aptituds (8.59) i també puntua de manera destacada en la cor-
respondencia amb la professié que es voldria exercir (8.53).
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« Titulacions mixtes (Salut): és el subambit que més puntua en relacié amb la
valoraci6 de la formacié amplia i polivalent (8.68).

Els grans ambits de Salut i Educacid, i la Intervencid Social, son els que demostren
una major motivacié directament relacionada amb la professi6 que es vol exercir.
Podriem inferir que tenen una vocacié més explicita en relacié amb l’eleccié de la
titulaci6 per la professié en si mateixa, que els agradara exercir. En tot cas, hem de
ressaltar, aixi mateix, que aquesta eleccié segons la correspondéncia amb la professid
que es voldria exercir és relativament elevada en practicament tots els subambits
(la puntuacié més baixa és la de Filosofia i Historia, amb un 7.2, probablement per
una dificultat tradicional en la concrecié d’una sortida laboral clarament professio-
nalitzadora, en termes pocs definits).

D’altra banda, les titulacions que destaquen per ser escollides en funci6 de les sorti-
des professionals («perque té nombroses sortides professionals») son les Tecnologies
Industrials (8.66), les TIC (8.77), i Economia, Empresa i Turisme (8.47), en la mateixa
linia que edicions passades. Totes elles, a més, tenen una elecci6 de les més baixes
en funcié del gust mostrat per la titulaci6 en si mateixa («per acomplir un somni; era
la que més m’agradava»): 5.44; 5.45 i 5.10, respectivament.

Per Gltim, l'estudiantat de Ciencies-Titulacions mixtes (7.79), d’Educacié (7.73), i
de Medicina i Ciéncies (7.67) és el que mostra una eleccié més pronunciada per la
titulacié que més li agradava.

Expectatives futures

En relacié amb la suposici6 de que farien els estudiants si haguessin de comencar de
nou, cal destacar com una dada relativament positiva per al sistema universitari de
’ambit Vives que un 62.3 % dels entrevistats durien a terme els mateixos estudisia
la mateixa universitat. Es un percentatge relativament elevat, sobretot si considerem
que la segona opcid escollida correspon a un 15.5 % dels entrevistats i és la d’estudiar
el mateix pero en una altra universitat.

Segueixen amb una diferéncia significativa opci6 de cursar altres estudis, pero a
la mateixa universitat (10.6 %) o altres estudis en una altra universitat (7.7 %). L’altra
consideraci6 per destacar és que no arriba al 4 % el percentatge d’entrevistats que
no realitzarien estudis universitaris (3.2 %) o no estudiarien (0.8 %). Aquesta darrera
dada en particular, corresponent a la possibilitat de «no estudiar», és molt significa-
tiva davant de la majoria restant que clarament continua optant per estudiar (a la
universitat en un 96 % o altres estudis no universitaris, un 3.2 %).

En tot cas, també és cert que fins i tot aquest 0.8 % continua sent un toc d’aten-
ci6 -relativament reduit- per tenir en compte la millora continua de latractiu i la
valoraci6 del fet d’estudiar, de continuar preparant-se amb els estudis universitaris
0 no, en general.

Taula 8. Si haguessis de comencar de nou

Opci6 preferida Percentatge
Mateixos estudis i mateixa universitat 62.3
Mateixos estudis en una altra universitat 15.5
Uns altres estudis en la mateixa universitat 10.6
Uns altres estudis en una altra universitat T
Altres estudis no universitaris 3.2
No estudiar 0.8
Total 100.0
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Quant a les expectatives en acabar, s’ha de destacar que les opcions triades per la
majoria dels entrevistats han estat la d’estudiar un master en el propi pais (36.5 %)
o deixar d’estudiar per treballar o buscar feina (19.7 %). A més a més, si sumem tots
els entrevistats que indiquen que continuarien estudiant un master (sigui al propi
pais o a l'estranger), 'opci6 puja a un 51.9 %. Podriem dir que, d’alguna manera, és
el que es pot esperar en acabar: o continuar estudiant o mirar de treballar. De tota
manera, hem de destacar el 15.7 % dels entrevistats que declaren no saber qué faran
en acabar, la qual cosa demostra un grau d’incertesa relativament alt i preocupant.
Es la tercera opcié més escollida.

D’altra banda, hi ha consideracions interessants que podem inferir en comparacions
més integrades, en relacié amb els matisos més relacionats entre les diverses opcions.
En aquest sentit, no arriba al vint per cent els qui estudiarien a 'estranger (concre-
tament, un 17.2 %), sobretot si és un master, que representa un 15.4 %, ja que el cas
d’estudiar un altre grau/batxelor Gnicament és d’un 0.9 %, i un altre 0.9 % té previst
fer un doctorat a l'estranger. Semblen molt clarificadors aquests percentatges que
constaten que estudiar un altre grau/batxelor no és una opcié que es contempli de
manera destacada, una vegada s’han acabat els estudis actuals, pero si es duguessin
aterme, el 3.2 % indica que seria al propi pais i el 0.9 % a l’estranger. No obstant aixo,
en el nivell de master s’obren oportunitats una mica més altes per poder-lo estudiar
a l'estranger (15.4 %), tot i que continua sent un percentatge significativament més
elevat el fet d’estudiar-lo en el propi pais (36.5 %). Podem pensar que basicament sén
dos els motius per aquesta diferéncia entre graus/batxelors i masters: 'edat vital (fins
i tot podriem emmarcar-lo en relacié amb el curs de vida) i la valoracié especifica de
la concrecid dels masters. En relacié amb l’edat vital, s’és més jove quan es cursa el
grau/batxelor i segurament la «proximitat» de casa és un element a tenir en compte,
juntament amb la qliestié economica (s6n també més anys d’estada, tot i que hi hagi
beques i ajuts). En relacié amb la valoracid especifica, cal considerar que l'atractiu
dels masters és l'especialitzaci6 i laprofundiment dels continguts i competencies,
que també cerquen l'excellencia i el destacar altres ofertes d’estudi.

Taula 9. Expectatives en acabar

Percentatge
Estudiar un altre grau/batxelor en el meu pais 32
Estudiar un altre grau/batxelor a l'estranger 0.9
Estudiar un master en el meu pais 36.5
Estudiar un master a l'estranger 154
Fer un doctorat en el meu pais 19
Fer un doctorat a l'estranger 0.9
Estudiar un altre tipus d’estudis 39
Deixar d’estudiar per treballar o buscar feina 19.7
Deixar d’estudiar per viatjar o fer un any sabatic 1.9
No ho sé 15.7
Total 100.0

En aquest sentit, també podem posar el focus en la comparacié dels entrevistats
que contesten que continuaran estudiant cursos universitaris i veiem que el master
és l'opcid més escollida, amb un total d’un 51.9 % dels entrevistats (36.5 % al propi
paisi15.4 % a l'estranger); després seguiria el doctorat, amb un total d’un 2.8 % (1.9
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6.5

% al propi pais i 0.9 % a Uestranger) i per Gltim un altre grau/batxelor, amb un total
d’un 4.1 % (3.2 % al propi paisi 0.9 % a l’'estranger).

Benestar emocional i salut mental

Com a la tercera onada de ’enquesta Via Universitaria, en aquesta ocasié també s’ha
inclos un bloc de preguntes en relacié amb la salut mental de estudiantat universita-
ri. Si a la tercera edicid s'inclogué en un context de preocupacié per les conseqliencies
de la pandemia de COVID-19 en la poblacié universitaria, en actualitat la preocupacié
continua i, per tant, des de la direcci6 cientifica de Via Universitaria IV s’ha considerat
convenient polsar 'evoluci6 dels indicadors introduits en aquella ocasid, que son els
que fa servir ’Enquesta Europea de Salut. Consisteixen en preguntar si ’entrevistat ha
patit alguna vegada depressid, ansietat cronica o cap altre problema de salut mental
i en cas que respongui de manera afirmativa, preguntar-li si ho ha patit en els darrers
12 mesos i si li ha estat diagnosticat per algun metge o metgessa.

Prevalenca de problemes psicologics

Com podem veure al grafic 2, un 23.4 % dels estudiants de grau/batxelor ha patit en
alguna ocasi6 depressio, dels quals a més de la meitat ~concretament un 13 %- li
ha passat durant els 12 mesos previs a la realitzacié de I'enquesta. Un percentatge
lleugerament superior, el 12.7 % dels estudiants de grau/batxelor presencials, respon
que aquest problema li ha estat diagnosticat per un metge o metgessa.

Pel que fa a 'ansietat cronica, les dades obtingudes mostren una estructura dife-
rent, en el sentit de que la distancia entre les persones que I’han patida en alguna
ocasid i les que ’han patida els darrers 12 mesos s’acurta de manera molt rellevant.
Aixi, un 25.9 % assenyala que ha travessat ansietat cronica alguna vegada, mentre la
proporci6 de qui ’ha patida els darrers 12 mesos és sols cinc punts inferior, concreta-
ment un 21.3 %. Quan es tracta d’estudiants amb diagnostic professional d’ansietat
cronica, el percentatge es redueix fins a un 16.7 %. En qualsevol cas, les xifres relati-
ves a la prevalenca de l'ansietat cronica sén sempre superiors a les de la depressio.

Finalment, en relacié amb altres tipus de problemes mentals, un 19.1 % els han
patit alguna vegada, un 13.5 % en el transcurs dels darrers 12 mesos i un 11.1 %
compta amb diagnostic medic dels esmentats problemes mentals.

Figura 2. Prevalenca de depressid, ansietat cronica i altres
problemes mentals
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Alataula 10 podem veure l'evolucié de la prevalenca d’aquests problemes des de
2021. En primer lloc, s’aprecia una reduccié de les persones que han patit depressié
en alguna ocasi6 o en els darrers 12 mesos. Tanmateix, augmenta més de dos punts
la proporcié de les persones amb diagnostic de depressid. En el cas de l'ansietat
cronica i altres problemes mentals, la prevalenca augmenta durant el periode en
els tres indicadors.

Taula 10. Evolucié prevalenca dels problemes de salut mental

Algunavegada | Darrers 12 mesos | Amb diagnostic

Via lll Via IV Via lll Via IV Via lll Via IV
(2021)  (2024) | (2021) (2024) | (2021) (2024)
Depressié 265%  234% | 175%  13.0% | 114% 12.7%
Ansietat cronica 23.0%  259% | 199% 213% | 133% 16.7%

Altres problemes mentals ~ 14.2%  19.1% | 10.7%  13.5% 74%  11.1%

Perfil sociodemografic de qui ha patit algun problema recentment

Després de determinar la prevalenca de diversos problemes de tipus psicologic, en
aquest apartat s’analitza la seva distribucid en lestructura social. Uanalisi es du a
terme en relacié amb la depressid, l'ansietat cronica i altres problemes mentals, pero
només per a l'indicador relatiu als darrers dotze mesos.

Els resultats del grafic 3 revelen que la depressio és superior entre les dones que
entre els homes (13.8 % versus 11.3 %), tot i que la diferencia és major en el cas de
l’ansietat cronica (27 % versus 11.4 %) i en altres problemes de salut mental (16.1
9% versus 8.6 %), com ja es detecta en l’'estudi de 2018. Pel que fa a la classe social,
es constata una associacié d’aquesta amb la depressié i l'ansietat cronica, pero no
amb altres problemes de salut mental. Tant la depressié com l’'ansietat cronica sén
majors entre els estudiants amb progenitors que pertanyen als nivells d’estudis
i ocupacionals més baixos. En el cas d’altres problemes de salut mental, no s’ha
trobat un patré clar.

Quant a les arees de coneixement, tant la depressié, com l'ansietat cronicai la
resta de problemes mentals tenen una prevalenca més elevada en l’'area d’humani-
tats, pero en el cas de l'ansietat també és molt destacada entre estudiants de salut.
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Figura 3. Prevalenca de la depressid, 'ansietat cronica i altres problemes mentals als
darrers 12 mesos segons algunes variables de classificacié
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6.6

Conclusions

En termes generals, la integracié a la universitat és satisfactoria, sobretot pel que
fa alaintegraci6 al grup d’estudiants més que a la integracio a la vida universitaria,
una mica més abstracta. La referéncia relacional, més humanitzada, es tradueix en
les interaccions humanes amb els/les iguals. Lexperiéncia quotidiana es materialitza
socialment en aquestes relacions més personals i personalitzades. L'afirmacio «la
universitat és per a mi» revela una sintonia amb la propia universitat i amb el
propi fet de ser universitari/a; de fet, és un bon indicador d’una certa fortalesa de
'atractiu universitari, ja que és una valoracio practicament igual a les enquestes
anteriors. El sentiment predominant sobre l’experiéncia universitaria és majorita-
riament positiu, a diferéncia de l'anterior edici6 de 2021 en que era majoritariament
d’insatisfaccié o «decepcid». Aquest és un punt fort que cal destacar en l'actualitat i
que segurament esta vinculat a la recuperacié de la presencialitat.

La participacio dels estudiants en la vida institucional i associativa és minoritaria:
només un 6.8 % ho fa de manera habitual o molt sovint en algun organ de gestié
universitaria, i un 5.8 % en associacions. Aquestes dades confirmen els resultats
d’estudis previs -tot i que amb un lleuger augment-, pero en qualsevol cas no sén
obstacle perque un 22.9 % afirmi que, en general, als estudiants se’ls ignora.

A més d’aquests indicadors, ’enquesta de la quarta edici6 de Via Universitaria
ha ampliat els temes de participacié a ’'ambit de l'activitat fisica i ’esport, per a
mostrar que un 71 % de l’estudiantat realitza aquest tipus d’activitats almenys
una vegada a la setmana. Un 83.2 % ho fa en installacions externes a les propies
de les universitats.

Les taxes de mobilitat internacional han tornat a mostrar els valors que registra-
ven abans del periode afectat per la pandémia de COVID-19. No sols aix0, siné que
inclus les xifres anteriors s’han vist superades en situar-se en un 10.2 %. Entre els
perfils dels qui més sovint fan estades d’estudis a 'estranger, trobem l'estudiantat
els progenitors del qual tenen estudis i ocupacions de major nivell (12 % i 12 %,
respectivament) i els qui estudien graus/batxelors de I'area d’humanitats (17%). Pel
contrari, els qui provenen de families amb perfils formatius i ocupacionals baixos,
les taxes es redueixen fins a un 6.5 %. Aquestes tendéncies no varien respecte a
les registrades en edicions anteriors i continuen mostrant 'existéncia de barreres
estructurals. Per altra banda, la familia és la principal font de financament de les
estades a l’estranger per a un 56.5 % dels qui es mouen, un percentatge que des-
cendeix respecte a onades anteriors, mentre augmenta la proporci6 dels qui ho fan
amb beques, ajuts i préstecs.

Les tres raons més esmentades per Uestudiantat de grau/batxelor de les univer-
sitats de la regid Vives, quan se’ls pregunta pels motius que els van portar a triar
la titulacié universitaria que estan cursant en l’actualitat, sén: la correspondéncia
amb la professié que vol exercir, la correspondéncia amb les seves propies aptituds,
i el fet que la titulacié proporcioni una formacié amplia i polivalent. Es interessant
destacar com aquestes tres raons que sobresurten tenen molt a veure amb les ex-
pectatives de les sortides professionals i les propies aptituds. En aquest sentit, per
una gran majoria, no es tracta d’estudiar per estudiar ni d’obtenir qualsevol titol
universitari (pel simple fet d’aquesta acreditacio).

Els grans ambits de Salut i Educacid, i la Intervencid Social, son els que demostren
una major motivacié directament relacionada amb la professié que es vol exercir.
Podriem inferir que tenen una vocacié més explicita en relacié amb l’eleccié de la
titulaci6 per la professio en si mateixa, que els agradara exercir. D’altra banda, les
titulacions que destaquen per ser escollides en funcié de les sortides professionals
(«perqué té nombroses sortides professionals») sén les Tecnologies Industrials,
les TIC, i Economia, Empresa i Turisme, en la mateixa linia que edicions passades.
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6.7

Participacio de
I'estudiantat

Salut mental

En relacié amb la suposici6 de que farien els estudiants si haguessin de comencar
de nou, cal destacar com una dada relativament positiva per al sistema universitari
de 'ambit Vives que, la majoria de les persones entrevistades, durien a terme els
mateixos estudis i a la mateixa universitat. Laltra consideraci6 per destacar és que
és molt baix el percentatge d’entrevistats que no realitzarien estudis universitaris o
no estudiarien.

Com ja es feu en la tercera onada de l'enquesta Via Universitaria, s'inclogué una
série d’indicadors relatius al benestar i la salut emocional de Uestudiantat. Els re-
sultats obtinguts mostren una lleugera reducci6 de la prevalenca dels problemes
relacionats amb la depressid, tot i que augmenta la proporcié de persones que
acumulen un diagnostic medic. Per altra banda, augmenta clarament la prevalen-
ca dels trastorns relacionats amb l'ansietat cronica i altres problemes mentals. En
general, aquests problemes psicologics es presenten més sovint entre les donesi en
els casos en que el perfil formatiu i ocupacional familiar és de menor nivell. També
s’identifica una major incidéncia entre ’'estudiantat a les arees de salut i humanitats.

Propostes

D’aquests resultats i tenint en compte l'evolucid respecte a enquestes anteriors, es
poden derivar algunes recomanacions amb les quals volem finalitzar.

Per una banda, les dades sobre participacié de l’estudiantat continuen inter-
pel-lant-nos i mostren la necessitat de buscar mesures per corregir una tendéncia
incompatible amb molts dels suposits en que es basa el model universitari. La
participacié institucional és molt reduida, pero prop d’una quarta part de lestudi-
antat es considera ignorat. Es evident que cal replantejar-se les politiques que es
porten a terme.

Per altra banda, els indicadors de benestar emocional mostren que les complica-
cions psicologiques amb les quals s’enfronten els estudiants no foren unicament
una conseqiiéncia de les restriccions derivades de la pandémia de COVID-19 de
2020 i 2021; continua havent problemes i, tot i que U'assisténcia psicologica a les-
tudiantat que ja té problemes és completament necessaria, cal anar més enlla per
tractar d’identificar els factors que la promouen i posar en marxa actuacions que
afronten les arrels del malestar emocional.

Aquests dos temes -el de la participacié institucional i el dels problemes psi-
cologics- no sén qiiestions separades, sind que, pel contrari, estan estretament
interconnectades: sols una universitat en que Uestudiantat participi i se senti inte-
grat proporcionara una base ferma per a un major creixement personal i benestar
emocional.
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EL PROGRAMA VIA UNIVERSITARIA, EN CONSIDERAR L’EIX DIVERSITAT/DESIGUALTAT COM UNA
DE LES PRINCIPALS DIMENSIONS D’ANALISI EN LESTUDIANTAT D’EDUCACIO SUPERIOR, PARTEIX
D’UNA EXPERIENCIA COMPARTIDA PER LA COMUNITAT UNIVERSITARIA: UNA DE LES BRETXES
MES DESTACADES QUE PRODUEIX OPORTUNITATS EDUCATIVES ASIMETRIQUES | QUE OPERA
TAMBE COM UN FACTOR RELLEVANT DE DIVERSITAT ENTRE L'ESTUDIANTAT ES TROBA EN LA
DISTRIBUCIO DESIGUAL EN FUNCIO DEL GENERE, NO NOMES A LA MATRICULA GENERAL, SINO
TAMBE PER CARRERES | NIVELLS.

La mateixa Comissid Europea en abordar Estratégia per a les Universitats (2022),
conscient de la persisténcia de determinades desigualtats al llarg del temps, s’ha
compromes a tractar la subrepresentaci6 de les dones en determinats camps i ambits
de responsabilitat:

«La diversitat, la inclusid i la igualtat de génere al sector de l'educacio superior han
adquirit més importancia que mai. Els estudiants, académics, personal administratiu
i investigadors procedents d’entorns desfavorits continuen estant infrarepresentats
a l’educacié superior. Continua existint una bretxa de génere persistent en alguns
ambits d’estudi i investigacié i als llocs de responsabilitat a les universitats. Lequilibri
entre dones i homes disminueix clarament amb la jerarquia entre els responsables
de centres d’ensenyament superior, on les dones ocupen una mica menys del 24%
d’aquests llocs a ’EU-27».

La Comissi6 anima a aplicar canvis institucionals, mitjancant mesures concretes i
plansinclusius de génere, sobre la base del Comunicat de Roma (2022). Alhora, asse-
nyala que aquestes transformacions només seran possibles si les mesures adoptades
sén avaluables i avaluades. Per aixd, cada institucié ha d’efectuar una mirada concreta
ales seves dades especifiques i a les tendencies seguides. Parallelament a 'enquesta
Via Universitaria, el projecte Eurostudent ha recollit informacié i ’ha publicada a
'informe Social and Economic Condictions of Student Life in Europe. Eurostudent 8
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Synopsis of Indicators 2021-2024. Dues afirmacions destaquen en considerar les dades
des de la perspectiva de génere:
1.Les dones ja representen la majoria de l’estudiantat de l’educacié superior a
gairebé tots els paisos de la xarxa, oscillant entre el 50% i el 66%.
2. Tot i ser majoria a la matricula general, la representacié de génere es troba clara-
ment esbiaixada entre arees i entre institucions.

La nostra voluntat de seguir realitzant un estudi especific de génere dins de Via
Universitaria obeeix tant a la conviccié ja assenyalada de la importancia d’aquesta
dimensid, com a les barreres i dificultats que hi ha per a superar les bretxes corres-
ponents. Per aixo oferim, a continuacio, les principals dades de l’evidéncia reunida,
amb la finalitat de que les institucions académiques les prenguin en consideracio i
desenvolupin les politiques i mesures pertinents. Les dades recollides es refereixen
sempre a estudiantat presencial de grau.

El nivell de feminitzacio de les titulacions

A les onades anteriors, observarem la necessitat de millorar I'analisi de les dades
introduint una nova variable. 'hem anomenada «grau de desequilibri per sexe del
subambit de coneixement» i es basa en 'agrupacié de les titulacions en funcié del
grau de masculinitzacié o feminitzacié. Un cop construida, aquesta variable es pot
aplicar a la totalitat dels aspectes considerats a l’enquesta.

Alataula 1 es presenten els resultats obtinguts en aquesta ultima edici6 de Via
Universitaria, on només un 31.7 % de les titulacions poden ser identificades com a
equilibrades, des de la perspectiva de la preséncia en les mateixes dels percentatges
corresponents de dones i homes.

Taula 1. Agrupacié dels subambits de coneixement segons sexe

% Dones Grau de desequilibri per sexe Distribucid
matriculades del subambit de coneixement de la mostra
>T75% Molt feminitzat 17.6
61%-75% Feminitzat 27.1
41%-60% Equilibrat 31.7
26%-40% Masculinitzat 14.2
<25% Molt masculinitzat 9.4
Total 100.0

S’ha constatat que un 17.6 % de les titulacions estan molt feminitzades. Si sumem
les categories feminitzades i molt feminitzades, s’assoleix un percentatge del 44.7 %.
Al pol oposat, un 9.4 % estan molt masculinitzades; i en sumar les molt masculinit-
zades i les masculinitzades, el resultat conjunt dona un 23.6 %. Hi ha, per tant, una
diferéncia quantitativa molt notable entre les unesii les altres.

Aquest fenomen s’ha d’abordar tenint present el fet historic que la instituci6 univer-
sitaria neix masculina i només durant el segle XX, i de manera molt lenta al principi,
va incorporant les dones. Per tant, el subconjunt masculinitzat i molt masculinitzat
esta format per aquelles carreres on hi ha factors socioculturals que operen com a
inhibidors de la demanda femenina. Estudiar especificament aquests subconjunts
~carreres o arees molt feminitzades o molt masculinitzades- té interés per coneixer
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on, d’'una banda, es produeixen les majors resisténcies a la incorporacié de dones
en condicions d’igualtat, i, de l'altra, també permetra preguntar-nos a quines arees
i carreres es produeix una major resisténcia masculina a la matricula i per que.

En principi i en abstracte, el fet de la feminitzacié podria ser entesa com un aveng en
la democratitzacié de la universitat des de la perspectiva de genere, pero en realitat
és molt lent i expressa una persisténcia de les asimetries socials.

Caracteritzacio de la mostra

El génere
Algrafic 1, es presenten, d’una banda, en 'anell interior, els percentatges referits a la
poblacié enquestada en funcid del génere: un 63 % sén dones i un 37 % sén homes.
Alhora, se sobreposen en un segon anell les dades administratives de la matricula
real de grau corresponents a les universitats d’llles Balears, Catalunya, Pais Valencia
i Andorra (que hem anomenat dades de matricula). En aquest cas, segon anell, el 43
% sén homes i el 57 % s6n dones. Aquestes dades mostren, d’'una banda, la sobre-
representaci6 femenina de la mostra obtinguda, pero també, d’altra, la magnitud
aproximada d’aquesta.

La sobrerepresentaci6 és un efecte resultant de la major inclinacié de les dones a
participar a les enquestes en general, i a les de Via Universitaria, en particular.

Figura 1. Distribucid per sexe de la mostra i Uunivers Xarxa Vives

Univers Xarxa Vives Mostra

579
& 63%

B Home Dona

“Dades de la matricula de grau de les universitats de Catalunya, Pais Valencia, Illes Balears i Andorra.

Les dades en nombres absoluts obtinguts de la poblacié mostral son les seglients:
hi ha 20,591 dones que han respost ’enquesta (sobre una poblacié universitaria que
supera les 385,000 dones); d’altra banda, hi ha 12,027 homes, entre una poblaci6 uni-
versitaria que supera els 165,000 homes. Al qiiestionari es va contemplar la categoria
un altre, en que se situen 283 casos.

L'edat, el génere i l'area de coneixement

La gran majoria de 'estudiantat de l’area Vives se situa a les dues cohorts més joves,
amb 53,0 % i 39,8 % respectivament, que sumades donen un 92,8 %. En aquesta
variable, les dades de matricula real per a les universitats de Xarxa Vives suposen
313,000 persones, que representen el 81,1 %. A la mostra, entre 27 i 31 anys hi haun
3,8 %, i l'estudiantat de 32 anys i més arriba a un 3,4 %.
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Com es distribueixen aquestes cohorts en funci6 del génere? Doncs hi ha una di-
vergéncia molt clara entre les cohorts més joves i les categories de persones adultes
(més de 32 anys). En termes relatius, la poblacié masculina universitaria de la mostra
presenta percentatges més elevats que la femenina a la cohort de més de 32 anys,
que basicament ha d’estar formada per estudiants que han aprofitat els itineraris
de recuperaci6 per a persones majors de 25 anys i de 40 anys i més. D’altra banda,
en les dos cohorts més joves, que reflecteixen la situacié de qui ha seguit una tra-
jectoria sense discontinuitat entre els estudis mitjans i la universitat, el percentatge
de dones matriculades és de 93,5 %, mentre que els dels homes és de 91,7%, amb
una diferencia de quasi dues unitats percentuals. De l’altre costat, a la cohort de 32
i més anys, la poblacié masculina enquestada suposa prop d’una unitat percentual
més que la de les dones.

Taula 2. Distribucié de la mostra per edat

Grups d’edat Dona Home Total
Del7a2lanys 53.2 52.8 53.0
De 22 a26anys 40.3 38.9 39.8
De27a3lanys 35 4.4 3.8
Més de 32 anys 3.0 39 34
Total 100.0 100.0 100.0

Al grafic 2 es presenten les diferéncies a ’edat mitjana entre homes i dones en funci6
de l’'area de coneixement. Les diferéncies més marcades, amb cinc punts de distancia,
es donen a l'area d’humanitats, on 'edat mitjana dels homes és de 25 anys, segura-
ment perqué sén titulacions per a les quals persones adultes mostren una especial
preferéncia en la matriculacid. Tant per desenvolupar una carrera universitaria com
per complementar una carrera previa i per realitzar el desenvolupament personal.
També a les arees de ciéncies socials i salut hi ha diferencies, perd sén molt menors
i no arriben a un punt. A les Gniques arees on no hi ha cap diferéncia és en ciéncies
i en titulacions mixtes.

Figura 2. La matricula de grau en funcié del sexe i edat
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7.3

Els itineraris de transicio als estudis universitaris

En aquest apartat ens ocupem de les vies d’accés a la titulaci6 i dels motius que han
portat a triar aquesta carrera. Comencem amb la via d’accés.

Via d’accés en funcié del sexe i masculinitzacié/feminitzacio del titol

La transicio als estudis universitaris presenta diversos itineraris, que ofereixen opor-
tunitats diferenciades per a collectius diversos, incrementant d’aquesta manera les
possibilitats de incorporaci6 a la universitat a distintes categories socials. El més
important, i que també es pot considerar tipic tant per la continuitat de dedicaci6
educativa entre etapes com per la seva importancia, és aquell en el que 'accés, a partir
de haver-hi cursat el batxiller o equivalent, és resultat de la superaci6 de les PAU. No
hi ha interrupcié significativa del temps vital dedicat a 'estudi i és la via majoritaria.

En segon lloc, es troba 'accés mitjancant l'obtencié d’un titol de técnic superior
en els cicles formatius de grau superior (CFGS); en tercer lloc, amb una importancia
numeérica molt menor apareix I'accés des d’altres carreres universitaries completades
(ACC) o0 no completades (ACNC). Finalment, cal destacar els itineraris per a majors
de 25 anys i majors de 40 0 45 anys.

En la taula 3 presentem els resultats obtinguts en ’enquesta a proposit dels itinera-
ris seguits per dones i homes, en funcié del grau de desequilibri per sexe del subambit
de coneixement. Aquesta és una variable que resulta rellevant. En concret, les dues
primeres columnes de la taula 3 mostren les dades dels itineraris seguits per les dones
en funci6 de la masculinitzacié o feminitzaci6 de l'area de coneixement, mentre que
la tercera i la quarta columna es refereixen als homes.

Comencem per 'accés de les dones a aquelles titulacions i ambits d’estudi molt fe-
minitzats. S'observa que les dones segueixen, essencialment, tres vies, i és clarament
majoritaria la de les PAU, ja que un 75.6 % procedeixen d’aquest itinerari. En segon
lloc, un 18.4 % procedeixen dels cicles formatius de grau superior; i, en tercer lloc, un
2.9 % procedeix d’una altra carrera completada. Els percentatges de les altres vies son
molt reduits i en especial en el cas dels que procedeixen de matricules de més grans
de 25 anys o de 40/45 anys. En el cas dels titols més masculinitzats, la via de les PAU
és encara més majoritaria, amb un 94.3 %, la qual cosa mostra que l'orientaci6 de les
dones cap a les titulacions més masculinitzades es produeix des de I'adolescéncia.

La taula 3 també ofereix la mateixa informacié per als itineraris seguits pels ho-
mes matriculats a la universitat. Com calia esperar, tant per I'experiéncia com per
l’evidencia d’onades anteriors, també en el cas dels homes la via majoritaria és la
de les PAU. Pero hi ha diferéncies que han de ser assenyalades, encara que la seva
magnitud no sigui gaire elevada.

La matricula dels homes a les arees molt masculinitzades segueix dos itineraris
fonamentals: les PAU amb un 88.8 % i els cicles formatius de grau superior amb un
8.4 %, el que significa que el 97.2 % procedeix d’aquestes dues vies, el que deixa xi-
fres molt reduides per a les vies de gent gran. S’entén per tant que son eleccions ben
definides des dels cicles mitjans d’estudis i en que les competéncies a adquirir a les
carreres resulten dificils per als qui no han mantingut una linia de continuitat educa-
tiva. Pel que fa a les titulacions i els ambits feminitzats, les PAU son la via d’un 72.2 %
i un 18.4 % procedeixen dels cicles formatius de grau superior. En conseqiiéncia, en
aquests ambits s’obre més la rellevancia i la significaci6 d’altres itineraris, tant la via
dels qui procedeixen d’altres carreres completades o no completades, que gairebé
arriba al 7 %, com la de persones grans que se situa en el 3.7 %.
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Taula 3. Itinerari d’accés al titol segons grau de feminitzacié/masculinitzacié

Dones Homes
Molt Molt Molt Molt
feminitzat  masculinitzat | feminitzat masculinitzat

Batxillerat o equivalent
(PAU. POB. BAC) 75.6 94.3 72.2 88.8
Titol de técnic superior
(cicles formatius de grau 18.4 2.7 18.4 84
superior)
Acges ala universitat per a 1 02 24 04
més grans de 25 anys
Accés a la universitat per a
més grans de 4045 anys 03 00 03 00
Altres carreres universitaries 29 07 39 07
completades
Altres carreres universitaries 15 21 57 16
no completades

Almodelic Observatori frances sobre la vida dels estudiants universitaris s’han in-
teressat per aquest fenomen. En concret, Alice Olivier ha realitzat la seva tesi doctoral
sobre les orientacions i socialitzacions masculines a les carreres amb biaix femeni a
la matricula. El seu objectiu és comprendre les diferents manifestacions del pes del
génere en la formacid superior. «L’analisi de les trajectories atipiques -diu Olivier- pro-
porciona un observatori privilegiat per estudiar el genere a l'ensenyament superior»
(Olivier, 2023). Per aquesta autora, I'eleccié atipica beneficia els homes molt més que
les dones. Dit d’una altra manera, sembla que els resulta més facil als homes que
procedeixen d’itineraris atipics triar carreres molt feminitzades, que a les dones en
situacié semblant per anar a titulacions molt masculinitzades.

Motius que et van portar a triar aquesta titulacio

Alenquesta, s'aborden les preferéncies de 'estudiantat per diferents arees de conei-
xement i carreres oferint un ventall de motius que les poden identificar. Una distincio
basica entre tipus de motius permet diferenciar entre instrumentals i expressius.
La pregunta que aborda aquesta qiiestié planteja quin és el grau d’acord amb una
serie d’afirmacions que tracten de captar el ventall fonamental de motius que es
consideren a ’hora d’escollir titulacio.

Al grafic 3 s’ofereixen els resultats de la mitjana per sexe, en una escala 0-10. En
observar les mitjanes obtingudes en la referida escala pels diversos items, es cons-
tata un cert consens en la seva jerarquitzacié. Almenys, en els quatre que acumulen
puntuacions més elevades, i en el que s’obté la puntuacié més baixa («sense un titol
universitari no es pot anar enlloc»), potser per considerar 'afirmacié molt extrema
o radical i per la difusié en l'opinié publica d’un prejudici sobre la devaluacié dels
titols universitaris a la societat globalitzada i digital.

Malgrat tot, hi ha diferéncies significatives en funcid del sexe, especialment en
tres de les afirmacions: la que presenta una diferencia més destacada perque la va-
loraci6 dels homes és clarament superior a la de les dones és «perqué em condueix
a una professié de prestigi o ben pagada», amb una visié clarament instrumental
i estatutaria de la carrera. Aquesta singularitat de les preferéncies motivacionals
masculines queda també rubricada amb l’afirmacié «perque té nombroses sortides
professionals».
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Figura 3. Motius en l’eleccio de carrera per sexe
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Per contrast amb aquestes motivacions clarament instrumentals, les dones uni-
versitaries es decanten per una visié més vocacional i expressiva de la carrera. La
vocacionalitat esta representada per les dues afirmacions que tenen millor valoracioé:
«perque es correspon amb la professid que volia exercir» i «perqué es correspon amb
les meues aptituds». Aquesta vocacionalitat es revesteix d’expressivitat en contemplar
les diferéncies que es donen en l’afirmacid «per acomplir un somni (era la que més
m’agradava)». No sols es tracta d’una motivacio vocacional sind sobretot expressiva
de la individualitat. Es aquesta una afirmacié molt menys valorada pels homes. El
grafic 4 aborda de manera contrastada la mateixa problematica dels motius, en
funcid de les preferéncies per les carreres molt feminitzades i molt masculinitzades.

Figura 4. Motius segons grau de feminitzacié/masculinitzacié del titol
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Els contrastos més marcats es produeixen en 3 dels items: aixi, en els ambits molt
masculinitzats destaquen les valoracions instrumentals com ara maximitzar les ei-
xides professionals i maximitzar Uestatus i els guanys economics; per contra, assolir
un somni és més propi dels ambits molt feminitzats. En menor mesura, també és
el que passa en dos items més: «perque es correspon amb la professi6 que voldria
exercir» i «perque correspon amb les meves aptituds». En fi, com ja es va veure en
edicions anteriors de Via Universitaria, les arees amb una matricula molt polaritza-
da en un sentit o un altre, també es caracteritzen per una polaritzacié de motius.
Aquelles identificades socialment com d’homes es distingeixen per motivacions o
preferencies més instrumentals (sortides professionals i salaris), mentre que a les
de polaritzacié femenina sobresurten les preferéncies expressives o intrinseques
(vacaci6 professional, aptituds i realitzacié d’un somni).

Queda per abordar com es comporten les diferéncies entre dones i homes en
aquests subambits. El que s’ha observat fins ara permet anticipar els resultats. A les
grafiques 6.51 6.6 son representades les titulacions més desequilibrades, on podem
constatar que a les arees més feminitzades les dones obtenen mitjanes superiors
als homes en cadascun dels motius plantejats, especialment en aquells vinculats
a la motivacié professional i expressiva. En canvi, quan es tracta de les arees més
masculinitzades, son els homes els qui obtenen puntuacions més elevades i cobra
molta rellevancia -en ambdds collectius- la vocacié instrumental de la carrera.

El grafic 5 presenta els resultats a la pregunta de quin és el grau d’acord amb els
diferents motius que han portat a triar cadascuna de les titulacions que hem inclos
dintre de la categoria de les més masculinitzades. Als titols més masculinitzats, els
valors mitjans de les dones se situen per sota dels valors mitjans dels homes en tres
de les motivacions que s6n expressives i vocacionals. Una cosa logica, per altra banda.

Figura 5. Motius de tria del titol en els graus més masculinitzats
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El grafic 6 aborda la mateixa qliestio en les titulacions més feminitzades. Analitza
la relacié entre la variable sexe i 'elevada feminitzaci6 de les carreres. En observar
la representacio, es constata que en totes les preferéncies els valors mitjans de les
dones sén superiors als dels homes, amb l’excepci6 d’una. Justament la més ins-
trumental i extrinseca de totes elles: la referida a 'estatus i el guany economic. Els
resultats son consistents amb els obtinguts en edicions anteriors. Aquest apartat
permet constatar la persisténcia de logiques basades en les asimetries de génere a
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[’hora d’escollir carreres i en els motius que determinen les preferéncies. Per tant,
mentre persisteixin aquestes logiques en la conformacié de les subjectivitats de les
persones, sera molt dificil erradicar els biaixos de génere, perjudicant les dones en

la trajectoria universitaria.

Figura 6. Motius de tria del titol en els graus més feminitzats
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Dedicacio a 'estudi

Perspectiva general

A partir d’algunes preguntes de l’enquesta, s’analitza la manera com l‘estudiantat
distribueix el seu temps entre activitats d’estudi i personals. D’altra banda, les enques-
tes d’Us del temps i de condicions de vida mostren la persistencia d’una distribucio
desigual en la quantitat de temps dedicat per homes i dones a tasques productives,
reproductives, de cura i de temps personal. En tercer lloc, la distincié classica entre
espai pUblici privat resulta insuficient perque no contempla el temps disponible per a
les activitats de desenvolupament personal. Aquests fendomens es donen també entre
l‘estudiantat universitari, encara que se sol pensar que l'estudiantat ha de dedicar la
majoria del seu temps a estudiar i no s’ha de comprometre a fons amb les tasques
de caracter reproductiu i de cura.

Alataula 4 es compara la dedicacié horaria mitjana dels estudiants i de les estudi-
antes, al llarg d’una setmana tipus, a cadascuna de les activitats que es contemplen
al quiestionari.

La distribucié del temps diari de les dones en una setmana normal es caracteritza
perque dediquen més temps que els homes tant a assisténcia a classes i estudi com
a les activitats domestiques. En canvi, els homes dediquen més temps a feines re-
munerades i sobretot a aficions i vida social. En analitzar les diferéncies, s’observa
una coincidéncia molt significativa en els valors relatius de Via Il i Via IV, amb una
excepcid: es produeix una disminucié de prop d’una hora en la diferéncia del temps
dedicat per dones i homes a les classes i al treball autonom.

Ara bé, quan mirem els valors absoluts també cal assenyalar dos aspectes més:
reduccid del temps total dedicat a assistencia a classes i treball autonom, tant per
part de dones com d’homes, si bé aquests ho declaren en proporcié menor. Les
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dones han reduit aquest temps en 5 hores, mentre que els homes ho han fet en 4.
També s’ha reduit, pero de manera proporcional, el temps dedicat a Uestudi i a les
feines de la llar i les cures dels altres, mentre que, per altra banda, s’ha produit un
cert augment del temps dedicat a la feina remunerada, pero no ha suposat un guany
en el dedicat a lleure i vida social.

Taula 4. Distribucié del temps en una setmana lectiva normal segons sexe

Via Il (2021) Via IV (2024)

Dona Home Diferéncia Dona Home Diferéncia
Total hore§ setm.anals\dedlcades 395 366 129 349 329 120
a classes i estudis autonom
Total hores d’estudi 17.2 15.5 +1.7 14.9 13.7 +1.2
Total hores setmanals dedicades
afeines llari cura dels altres (fills 8.9 17 +1.2 8.3 7.5 +0.8
o dependents)
Tota_l hores setmanals dedicades 51 54 03 58 63 05
a feina remunerada
Total hores aficions i vida social 11.9 14.3 -24 12.3 14.6 -23

Hem observat dos fenomens dignes d’interés: el primer fa referéncia a la distribucié
diferent del temps entre homes i dones en relacié amb les activitats que hem con-
templat a ’enquesta; el segon, es refereix a una reduccié del temps dedicat a l'estudi
tant per part d’homes com de dones, pero no en la mateixa proporcio.

Les Enquestes d’Us del Temps han mostrat com de desigual és la distribucié del
temps en la vida quotidiana entre homes i dones i la persisténcia d’habits molt ar-
relats, segons els quals existirien tasques propies de dones (essencialment, tot allo
relacionat amb la reproduccié i amb la cura de persones dependents, que es plasma
en el menor temps propi de les dones per a la seva vida social, temps lliure i activitats
d’autorealitzacid).

Aquest esquema i aquesta pauta, encara que amb una incidéncia menor, es repro-
dueixen també entre |‘estudiantat universitari, ja que les dones que estudien dediquen
de mitjana una hora més a les feines de la llar a la setmana i disposen de dues hores
menys per a la seva vida personal que els homes. Aquesta és una dada que, encara
que amb variacions, es repeteix en estudis molt diversos i en contextos diferents.
Aixi queda rubricat per les diferents onades d’Euro Student i en el seu moment va
quedar pales també per a Espanya en el projecte ECoViPEU.

Aquesta bretxa en la distribuci6 del temps creix a mesura que augmenta 'edat dels
estudiants, perqué entre persones joves adultes s’incrementen les responsabilitats
familiars.

En funcié del grau de feminitzacié/masculinitzacié

Hem vist que les dones dediquen més temps a l'estudi que els homes. Ara explorarem
aquesta dedicacié en funcié del grau de feminitzacié o masculinitzacié de les carreres.
El grafic 7 posa en evidéncia que les dones dediquen més hores a estudiar que els
homes, a tots els subcamps definits a partir del grau de feminitzacidé/masculinitzacio.
No obstant aix0, a les arees més feminitzades la diferéncia és molt menor, sense
arribar a una hora; pero en els altres subambits es dona una diferéncia de 2 hores
0 més. Aixi, a les carreres més masculinitzades es dona una mitjana de 2,3 hores.
Podria dir-se que com més masculinitzada es troba una carrera, també es dona un
major temps de dedicaci6 a 'estudi per part de les dones.
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Figura 7. Temps dedicat a estudiar en funcid de sexe i tipus de titol
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7 . 5 Satisfaccio amb l'experiencia universitaria

Finalment, considerarem la satisfaccié amb l’experiéncia universitaria de dones i
homes matriculats en grau. Com ja hem vist en un capitol anterior, s’ha reduit notable-
ment la decepci6 que es va manifestar a Via Universitaria lll. Les dades que s’ofereixen
alataula 5 mostren el retorn d’una valoracid positiva de l'experiencia universitaria un
cop passada la pandémiai els efectes sobre la docéncia-aprenentatge. La suma dels
qui expressen molta decepcid i una mica de decepcid, suposa un 32.2 % del total. |
si, per contrast, sumem els qui se senten satisfets i els entusiasmats, arribem a un
67.8 %, un percentatge que duplica el corresponent als insatisfets. Pel que fa a les
caracteristiques de les titulacions, es pot dir que els homes mostren més satisfaccié
que les dones a les carreres molt feminitzades, perd també a les masculinitzades i
a les molt masculinitzades.
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Taula 5. Sentiment predominant segons grau de feminitzacié/masculinitzaci6

Génere

Nom subambit ampliat Dona Home Altres Total

Molta decepcid 49 42 16.1 49

Una mica de decepcid 28.0 27.6 32.1 28.0
Sentiment predominant

Molt feminitzat sobre experiéncia Acontentament 534 539 411 534
universitaria

Entusiasme 13.6 14.4 10.7 13.7

Total 100.0 100.0 100.0 100.0

Molta decepcid 44 5.6 12.1 48

Una mica de decepcid 25.5 24.1 24.2 25.1
Sentiment predominant

Feminitzat sobre experiencia Acontentament 53.9 52.7 515 53.6
universitaria

Entusiasme 16.2 17.6 12.1 16.5

Total 100.0 100.0 100.0 100.0

Molta decepcid 52 5.6 134 54

Una mica de decepcid 29.0 26.4 37.8 28.1
Sentiment predominant

Equilibrat sobre experiéncia Acontentament 525 54.0 415 53.0
universitaria

Entusiasme 132 14.1 73 135

Total 100.0 100.0 100.0 100.0

Molta decepcid 55 53 8.2 5.4

Una mica de decepcid 28.7 21.7 327 28.1
Sentiment predominant

Masculinitzat sobre experiencia Acontentament 53.2 52.1 46.9 52.5
universitaria

Entusiasme 12.6 14.8 12.2 14.0

Total 100.0 100.0 100.0 100.0

Molta decepcid 53 55 6.9 54

Una mica de decepcid 27.1 25.0 379 25.7
Sentiment predominant

Molt masculinitzat sobre experiéncia Acontentament 52.9 53.9 448 535
universitaria

Entusiasme 148 156 10.3 153

Total 100.0 100.0 100.0 100.0

Molta decepcid 49 54 12.1 5.1

Una mica de decepcid 276 26.1 326 271
Sentiment predominant

Total sobre experiéncia Acontentament 532 533 45.0 532
universitaria

Entusiasme 14.3 15.2 10.3 14.6

Total 100.0 100.0 100.0 100.0
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En general, les dones que mostren insatisfaccié amb U'experiéncia universitaria
superen als homes en tots els tipus de titulacions. Les diferéncies no sén molt ele-
vades, pero si cal destacar, com queda palés en el grafic 8, que la major satisfaccié
dels homes és transversal:

Figura 8. Satisfaccié amb l’experiéncia universitaria en funcid de titol i sexe
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La insatisfaccié femenina no es pot atribuir a partir de les dades disponibles a les
mateixes causes. Segurament es pot dir que, atesa la dedicacié més gran a estudi,
també hi ha un grau d’exigéncia major cap al procés d’ensenyament-aprenentat-
ge. Pero també hi pot haver altres factors especifics segons el tipus de polaritzaci6
contemplada.

Altres aspectes

Al llarg dels diferents capitols d’aquest informe s’ha fet servir la variable sexe per
mostrar existéncia de diferéncies en els aspectes abordats de la vida de l‘estudian-
tat universitari. No els reiterarem, excepte assenyalar-ne dos que al nostre entendre
mereixen una atencid especial perqué tenen un impacte directe en la disponibilitat
de temps i en l'estabilitat de les condicions de dedicacié a 'estudi: 'emancipacié de
la llar familiar i la salut mental.

Ales enquestes precedents ha quedat clar que les dones deixen el domicili familiar
abans que els homes i aixd comporta l'assumpcié de responsabilitats en els ambits
de reproduccid, d’atencié6 a la llar i de cura.

A ledicié precedent es van introduir preguntes per sondejar 'estat de benestar
mental, concretat en 'existéncia de depressid, ansietat cronica o algun altre problema
de salut mental. Els resultats obtinguts mostren que aquests problemes es donen més
sovint entre les dones que entre els homes, molt especialment en el cas de l'ansietat.
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Rols de genere

Conciliaci6 familiar

Conclusions

En primer lloc, convé retenir els fets fonamentals: malgrat que a la matricula ge-
neral de les universitats predominen les dones sobre els homes, hi ha biaixos en
la distribucio per arees de coneixement, que sén resultat de factors estructurals
i socioculturals que actuen en la llarga durada. Dit altrament, no s’expliquen per
diferéncies en competéncies o habilitats personals, sind per logiques, estereotips,
normes socials arrelades que perpetuen la segregaci6 educativa i professional
entre camps d’estudi.

En segon lloc, com que les dones assumeixen més percentatge de tasques de
reproduccio i de cura de la llar i de persones dependents, és a dir, dediquen en
major mesura una part del seu temps a activitats domestiques, disposen de menys
temps privat que els homes. En suma, la democratitzacié de la universitat des d’'una
perspectiva de génere té un desafiament important en la remocié dels estereotips
que llasten el canvi social.

En tercer lloc, i malgrat aixo, les dones mostren una disposicié participativa més
gran en general i un exemple d’aixo es troba en la participacié mateixa en aquesta
enquesta. Pero també, en qué dediquen més hores a l'estudi i les activitats de forma-
cid; i, aix0 ja no sén informacions declaratives, sind resultats amb reflex administratiu,
aconsegueixen graduar-se en una proporcié més gran que els homes en totes les
arees de coneixement.

Segons les dades del Ministeri d’Educacié de l’estat espanyol corresponents als
cursos 2020-2021 i 2021-2022, fins i tot en aquelles arees com enginyeria i arquitec-
tura o ciéncies, on el percentatge de dones matriculades és menor, el percentatge
d’egressades és lleugerament superior.

En quart lloc, s’observa també que les portes obertes a segones oportunitats,
és a dir, la matricula de persones més grans de 25 anys, sén aprofitades més pels
homes que per les dones. Aquest aspecte mereixeria una indagaci6 especifica per
remoure els factors que dificulten o obstrueixen un accés d’un nombre més gran de
dones a la universitat en edats adultes o fins i tot madures.

Propostes

Quant a les propostes a realitzar, després d’aquesta analisi, destacarem tres fona-
mentals que han de ser tingudes en consideracid i que no impliquen exclusivament
les universitats, encara que siguin elles les que haurien de liderar-les. Comporten
tant politiques generals dels governs com politiques especifiques de la societat.

La primera linia de politiques publiques s’ha d’ocupar de U’erradicacié de les
pautes que comporten distribucié de tasques, funcions i professions a partir del
génere; pressuposa un emfasi especial en etapes educatives anteriors a la universitat
per estimular vocacions en camps masculinitzats.

La segona comporta la creacio d’ajuts per a la conciliacio, de manera que s’equi-
librin les circumstancies i les carregues de reproduccid i cura entre dones i homes,
evitant-ne I'impacte sobre la dedicaci6 al temps d’estudi.

La tercera -l’atenci6 al benestar mental- s’ha de concretar tant en una oferta
de recursos per part de la seguretat social, com en la creacié de serveis d’atencié
dintre de les mateixes universitats.
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Els estudiants
de master

EL NIVELL DE MASTER TE UN PAPER CLAU EN LUESTRUCTURA DE LA FORMACIO UNIVERSITARIA,
PREPARANT ELS ESTUDIANTS PER A UNA ESPECIALITZACIO ACADEMICA | PROFESSIONAL MES
AVANCADA. AQUEST CAPITOL OFEREIX UNA VISIO DETALLADA SOBRE UALUMNAT DE MASTER DE
LA XARXA VIVES. EN AQUESTA EDICIO, EL PROJECTE VIA UNIVERSITARIA RECULL, DE NOU, DADES
SOBRE LES CARACTERISTIQUES SOCIALS | ACADEMIQUES D’AQUEST COLLECTIU, AIXi COM LA
SEVA PERCEPCIO GENERAL DE LEXPERIENCIA EDUCATIVA, COMPLEMENTANT LA INFORMACIO
APORTADA PER LES FONTS ESTADISTIQUES PREVIES. A MES, S’HA INCORPORAT UN ENFOCAMENT
ESPECIAL EN UANALISI RELACIONAT AMB LA PRESENCIA D’ALUMNAT INTERNACIONAL | AMB EL
TIPUS D’UNIVERSITAT (PRESENCIAL/NO PRESENCIAL).

En aquesta quarta edicié s’han recollit 5,619 respostes, el que ofereix una participacié
amplia que permet analitzar els trets dels estudiants de master i observar evolucié
d’aquests aspectes en el context postpandémia de la COVID-19. La comparacié amb
elsresultats de les dues edicions precedents (Via Universitaria Il i 11l) proporciona una
imatge més precisa de les seves caracteristiques sociodemografiques i academiques,
aixi com del seu pas pel master, alhora que facilita una comprensié més profunda de
Pimpacte de la pandémia i dels canvis en la seva experiéncia formativa.

El capitol s’organitza al voltant de diversos aspectes fonamentals i que tenen com
a objectiu descriure els atributs que defineixen aquests estudiants, identificar els
motius que els han impulsat a accedir als estudis de master i comprendre qué esperen
obtenir amb aquesta formacié. També es busca analitzar la seva experiéncia acade-
micaisociali, finalment, examinar-ne les perspectives de futur i el grau de satisfacci6
amb els estudis. S’ofereix, d’aquesta manera, una analisi de les condicions generals
d’aquesta promocid, posant emfasi en les variacions segons I'ambit disciplinari, el
tipus d’universitat i la procedéncia dels estudiants.
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8.1

8.2

Queion estudien?

D’entre les persones participants, el 68.9 % estudia en una universitat piblica, i el
73.1 % ho fa en una universitat presencial. Lalumnat d’universitats virtuals que ha
respost I'enquesta es concentra principalment en els ambits de ciéncies socials i
juridiques (32.0%), salut (28.2%) i enginyeries (27.25%), mentre que les titulacions
de ciéncies es cursen presencialment. El 66.3% de la mostra segueix un master de
60 crédits, una opcid predominant independentment de 'ambit d’estudi o del tipus
d’universitat. Des d’una perspectiva evolutiva, aquestes dades sén similars a les
recollides a l’estudi Via Universitaria Ill.

Pel que fa a la distribucié per ambits, les dades de la mostra segueixen la tendéncia
d’edicions anteriors. El 45.1% pertanyen a un master de ciéncies socials i juridiques
(Educacid, Administracié d’Empreses i Dret apleguen el major nombre d’estudiants
dins d’aquest ambit, amb un 25.3 %, 18.2 % i 14.8 % respectivament). El 30.7 % son
estudiants d’enginyeries, un 39.2 % dels quals corresponen al subambit d’Informatica.
En termes generals, el 28.3 % de l'alumnat de master cursa una titulaci6 regulada,
principalment el master de Formacié de Professorat de Secundaria i Advocacia.

Figura 1. Distribucio de la mostra per ambit disciplinar

10.9%
7.1% B Humanitats
B C. Socialsijuridiques
Ciencies
Salut
30.7% Enginyeries

Quines son les caracteristiques dels estudiants de master?

La taula 1 ofereix una panoramica dels principals indicadors del perfil sociodemo-
grafic de 'estudiantat de master. En termes generals, les dones representen un 56.9
% del total, mentre que 'edat mitjana se situa en 29.73 anys, amb una concentracié
notable en la franja d’entre 221 26 anys (50.7 %). A nivell d’ambits d’estudi, s'observen
diferencies rellevants: 'ambit de ciencies reuneix ’alumnat més jove (25.40 anys);
els masters d’enginyeries mantenen una major proporci6 d’homes (65.2 %), enfront
d’ambits més feminitzats com salut on 8 de cada 10 sén dones.

En relacié amb la situacid familiar, la meitat dels estudiants sn solters o solteres
-proporcié més elevada entre les persones més joves. Per contra, un 48.7 % defineix
la seva situaci6 familiar com casat/da o en parella, i un 11.3 % té fills i un 7.0 % respon
que té altres familiars dependents a carrec, la qual cosa mostra un lleu increment en
les responsabilitats familiars. Aquestes dades no només revelen les caracteristiques
sociodemografiques dels estudiants sind també els reptes afegits que enfronten una
part d’aquests per tal d’equilibrar la vida academica i els compromisos familiars,
especialment en una etapa de transici6 professional i vital com és la dels estudis
de master.

Lalumnat internacional representa un 26.3 % del total en aquesta edici6, en com-
paracié amb el 18.3 % de la tercera edicid, evidenciant una tendencia creixent que
s’alinea amb el processos d’internacionalitzacié de les institucions d’educacié su-
perior a nivell global. Aquesta presencia internacional és especialment notable en
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la majoria d’ambits d’estudi, tot i que és inferior en el cas dels masters de salut, on
constitueixen un 19.0 %. Aquest augment en la mobilitat internacional reflecteix
l’atractiu creixent de les institucions i posa de manifest la seva contribuci6 a la di-
versitat académica i cultural a 'aula.

Pel que fa a la procedéncia social, basada en la combinacié del nivell maxim d’es-
tudis i locupacié familiar, el 57.5 % pertany a la classe social alta, mentre que un 28.2
% ala classe mitjanaiun 10.5 % la baixa (hi ha un 3.8 % que no contesta). Encara que
la tendéncia general és similar a la de l'edicid anterior, es registren alguns canvis, com
un lleuger increment de I'alumnat de classe baixa, més visible en ciéncies socials i
juridiques, salut i ciéncies i un descens de 7 punts en el percentatge d’estudiants de
classe alta en enginyeries. Aquestes dades reflecteixen una diversificacio en la proce-
dencia social, pero el perfil de lalumnat de master continua mostrant un desequilibri,
amb una majoria significativa que pertany a la classe alta. Tot i els canvis observats,
especialment en alguns ambits d’estudi, la representacié de l'estudiantat de classe
baixa encara és limitada, la qual cosa indica que 'accés als estudis de master segueix
estant influenciat per la situaci6 socioeconomica.

Per al conjunt de les persones participants, la principal font de financament sén
els ingressos derivats del treball propi (50.1 %), seguida del suport familiar (35.6
%). Aquestes contribucions presenten variacions segons 'ambit d’estudi; en el cas
de ciéncies, el suport familiar és especialment rellevant i representa un 54.8 % del
financament. En aquest sentit, s’observa un perfil d’alumnat treballador, sobretot
magnificat per Uefecte d’aquells que estudien a distancia. Els ingressos provinents
d’ajudes o beques ocupen el tercer lloc, pero tenen una importancia més marginal
en el conjunt dels participants, amb un 14.4 %.

Taula 1. Perfil dels estudiants de master de Via Universitaria IV (2024)

Categoria / C. Socialsi
Variable indicador Ciéncies  juridiques Enginyeria Humanitats Salut TOTAL
Génere % dones 58.0% 65.2% 34.8% 64.7% 79.5% 56.9%
Edat Mitjana 25.40 30.83 29.10 29.83 29.42 29.73

(Dt.) (4.12) (8.76) (7.93) (9.27) (8.46) (8.40)
Classe social % alta 60.0% 54.2% 62.7% 55.7% 56.2% 57.5%
Procedencia % internacionals 29.3% 25.5% 28.8% 28.5% 19.0% 26.3%
Situacié familiar % solter/a 61.1% 45.6% 54.6% 52.0% 45.1% 49.8%
Lloc residencia % progenitors 36.3% 32.7% 34.1% 30.7% 33.7% 33.4%
Fontingressos % treball propi* 27.1% 53.9% 50.5% 44.8% 49.7% 50.1%

(*) Inclou els ingressos pel treball propi durant el curs academic i vacances

8 3 Com és la trajectoria académica de 'alumnat matriculat
. als masters?

Un 63.3 % ha seguit una trajectoria formativa continua, sense interrupcions des de
linici dels estudis superiors. Tot i aix0, es registra un 6.2 % d’estudiants amb retard
en l’'accés a la universitat i un 8.1% van interrompre els estudis durant almenys un
any academic (10.9 % en humanitats), xifres lleugerament superiors a les de l'edicié
anterior. Les raons d’interrupcié temporal dels estudis sén, per ordre d’importancia,
economiques (22.9 %), laborals (20.5 %) —~amb un increment respecte a edicions
anteriors- i falta d’interes o satisfaccié amb els estudis escollits (11 %). Aquestes
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variacions podrien apuntar a una lleugera tendencia envers la discontinuitat en
algunes arees d’estudi, i subratllen la necessitat d’analitzar millor els factors que
condicionen la permanéncia académica en la trajectoria previa.

EL 77.6 % d’estudiants es matriculen en un master immediatament després de
finalitzar el grau/batxelor. Tot i aix0, es mantenen les diferéncies entre els diversos
camps disciplinaris, en un interval que va des del 74.8 % a ciéncies socials i juridiques
al 83.7 % a ciéncies (taula 2).

Taula 2. Caracteristiques de la trajectoria prévia dels estudiants de master

Ambits disciplinaris

C. Socialsi
Ciéncies juridiques Enginyeria Humanitats Salut TOTAL
Trajectoria CONTINUA al llarg de la formaci6 75.2% 58.5% 68.2% 59.6% 64.8% 63.3%
o Retard en [linici 4.8% 7.6% 4.2% 5.8% 7.0% 6.2%
Trajectoria durant _del grau/batxelor
el grau/batxelor
& Abandonament 3.7% 8.7% 8.1%. 10.9% 6.4% 8.1%
temporal
Trajectoria grau/ 1 pipecTa 16.3% 25.2% 19.5% 23.7% 21.8% 22.4%

batxelor-master

Lanalisi de les condicions d’estudi revela diferencies notables en la dedicacid i la
relacié de la feina amb els estudis segons 'ambit disciplinari (figura 2). Poc més de
la meitat dels estudiants compaginen el master amb un treball a mitja jornada o més
(55.6 %); és el cas dels ambits de ciéncies socials i juridiques i enginyeries, on una
part significativa de l'estudiantat combina els estudis amb una feina a temps complet
(38.1 % i 34.6 % respectivament). Per contra, 'ambit de ciéncies presenta un patré
diferent, ja que el 68.4 % dels estudiants es dedica a temps complet als estudis i/o els
compagina amb feines ocasionals. Una explicacio esta en la diferencia d’edat entre
els ambits disciplinaris. En relaci6 a la tipologia de centre, mentre que un 44.7 % de
'alumnat de centres presencials treballa a temps parcial o complet, aquest percen-
tatge augmenta fins al 85 % entre els qui estudien un master a distancia.

Pel que fa a la relacié entre els estudis i la feina, també hi ha diferéncies per ambit.
Els estudiants d’enginyeries son els qui majoritariament treballen en ocupacions
relacionades amb el contingut del master (82.7 %), seguit pels de salut (74.8 %); en
humanitats, aquest percentatge es redueix al 54.5 %. Aquestes dades suggereixen
una connexié més forta entre la feina i els estudis en els ambits d’enginyeria i salut,
possiblement per la naturalesa aplicada i especifica d’aquests camps.

Els motius per treballar es mantenen alineats amb els d’edicions anteriors, amb
una motivacid principal de tipus economic. Lestudiant de més edat, aixi com aquells
que viuen fora del nucli familiar, indiquen que treballen per mantenir una vida inde-
pendent, mentre que aquelles persones més joves i les que encara resideixen amb
la familia ho fan principalment per cobrir despeses personals. Per a aquelles amb
feines relacionades amb els seus estudis, la motivacié laboral també inclou una
dimensié professional, ja que consideren aquesta experiencia com una preparacié
per a la seva futura carrera.
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Figura 2. La modalitat de dedicaci6 durant el curs academic

Ciencies 20.0% 11.5%
C. Socialsijuridiques 21.0% 38.1%
Enginyeries 27.1% 33.6%
Humanitats 22.1% 22.4%
Salut 23.8% 28.2%
Total 22.5% 33.1%
0% 20% 40% 60% 80% 100%
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Treballo a temps complet (més de 35 h setmanals) i a més estudio

Quines han estat les motivacions d’accés al master?

Elfet que el 87.6 % dels estudiants de master hagi triat els seus estudis com a primera
opcid indica un alt grau de motivacié i interés pels programes escollits, el que sug-
gereix que, en termes generals, I'estudiant arriba amb una orientacié clara cap a la
formaci6 desitjada. No obstant aix0, només la meitat dels estudiants manifesta tenir
un nivell de coneixement moderat sobre els continguts del master en el moment de
matricular-se, amb una mitjana de 6.04 en una escala de 0 a 10 punts (sud=2.61). Si
prenem en consideracio les diferencies en les mitjanes per ambit de coneixement,
observem diferéncies significatives: en titulacions dels ambits de ciéncies (6.41),
humanitats (6.37) i salut (6.57) els coneixements previs de la titulacié sén majors; en
canvi, en ciéncies socials i juridiques (5.94) i enginyeries (5.86) son menors

Entre els motius principals per triar la titulacié, destaquen complementar la meva
formacid (8.56) i la correspondéncia amb la professié que voldria exercir (8.39). Aquests
dos factors mostren que 'alumnat percep el master com una oportunitat per enriquir
els seus coneixements previs i, alhora, connectar directament amb les seves aspira-
cions professionals. Aquesta tendéncia ja es va observar a l’edici6 Via Universitaria
11, i es manté estable en l'edicié actual.

En tercer lloc d’importancia assenyalen la correspondéncia amb les meves apti-
tuds (7.89), cosa que reflecteix el valor que els estudiants donen a l'adequacié entre
les seves habilitats personals i els requisits de la titulacié. Amb un 7.32, el motiu
de proporcionar una formacié amplia i polivalent també és significatiu, indicant la
importancia d’obtenir una preparacié versatil que permeti adaptar-se a diferents
contextos professionals.

D’altra banda, la importancia d’altres motius és més moderada. Per exemple, la
percepcid que la titulacié conduira a una professié de prestigi o ben remunerada obté
una puntuacié de 6.60, mentre que el fet de que té nombroses sortides professionals es
valora amb un 6.85. Aixo indica que, tot i que els factors economics i les perspectives
laborals tenen el seu pes, els estudiants prioritzen més la connexi6 entre la titulacié
i les seves aptituds o interessos personals.

Els motius amb menys importancia sén acomplir un somni (6.06) i la creenca que
sense un titol no es pot anar enlloc (5.15). Aquestes puntuacions reflecteixen que, si bé
algunes motivacions personalsi la necessitat de tenir una titulacié tenen certa rellevan-
cia, son factors menys decisius en comparacié amb els motius practics o vocacionals.
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Per ambits, les diferéncies que s’observen en la figura 3 suggereixen que els estu-
diants d’humanitats tenen una motivacié més centrada en la satisfaccié personal i
lintereés pels continguts, a diferencia dels estudiants d’enginyeries, que tendeixen a
orientar-se cap a titulacions amb major prestigi i oportunitats laborals immediates.
Aquest contrast, ja present a Via Universitaria lll, evidencia la varietat de prioritats
entre ambits, que respon a les caracteristiques i oportunitats especifiques de cada
camp disciplinari.

Figura 3. Motivacions en l’eleccié del master
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Enginyeries
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Salut
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W Les meves aptituts [ Formaci6 amplia i polivalent

W Professié desitjada Titol necessari

[0 Professié de prestigi o ben pagada Un somni

[T Sortides professionals 71 Complementar la meva formacio

Tant les dones com els homes destaquen la correspondéncia amb les seves aptituds
i complementar la seva formacio, pero els homes tendeixen a donar més importancia
a motius com aconseguir una professio de prestigi o ben remunerada, mentre que les
dones posen més emfasi en la professié desitjada. A més, el motiu per acomplir un som-
ni és valorat de forma moderada, pero amb un major pes entre les dones. Aquestes
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preferéncies també interactuen amb els ambits disciplinaris, on les prioritats varien
segons les caracteristiques propies de cada camp d’estudi, afegint complexitat a la
presa de decisions segons genere i disciplina.

La figura 4 constata que 'alumnat internacional i autocton comparteix en gran
mesura les prioritats a I’hora de triar un master; no obstant aixo, s’observa una lleu-
gera diferéncia en el motiu d’acomplir un somni, que és més valorat pels estudiants
internacionals (6.66) en comparacid amb els autoctons (5.85), la qual cosa suggereix
que per a l'alumnat internacional la satisfacci6 personal o vocacional té un pes lleu-
gerament més important en la decisié d’estudiar un master.

Figura 4. Motivacions en l’eleccié del master en funcié del tipus d’estudiant
segons procedéncia
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Com ha estat I'experiéncia academica i social al master?

El nucli de la vida universitaria per als estudiants de master es troba en U'experiéncia
académica, incloent-hi aspectes com la participacio a les classes, les condicions de la
docénciailes valoracions de aprenentatge. L’assisténcia a classe és un tret destacat
en aquest nivell educatiu. En les universitats virtuals, per la seva propia naturalesa,
l’assistencia presencial no és part de la filosofia docent, i de fet, un 80.3 % dels estu-
diants manifesta que no tenen classes presencials. En les universitats presencials,
el 81.1 % dels estudiants assisteix a més del 75 % de les sessions (representat també
per una mitjana de 14.84 hores setmanals d’assisténcia a classe). Aquesta presencia
és especialment elevada en ’ambit de ciéncies, on el 83.9 % de l'alumnat prioritza
l’assisténcia regular a les aules.

Lalumnat que va assenyalar una assisténcia inferior van citar diverses raons per
justificar les seves absencies. Els dos motius principals son aprofitar més el temps
treballant pel seu compte, mencionat pel 44.0 %, i l'obligacid laboral, indicada pel
40.1 %. A continuacio, altres raons inclouen el fet que no els agradava la manera
en qué s’impartien les classes (28.2 %) i la preparacié d’examens, treballs o proves
(26.7 %). També es troben altres factors menys freqlients, com cdrregues familiars
(13.8 %) i problemes de salut (17.3 %), mentre que un 7.4 % esmenta altres motius
diversos. Aquesta varietat de raons reflecteix la necessitat de molts estudiants de
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gestionar el seu temps de manera flexible per adaptar-se a les seves responsabilitats
i prefereéncies personals.

La situaci6 de la COVID-19 va contribuir, tal com es va destacar a l'informe Via
Universitaria Ill, a un canvi significatiu en la metodologia docent, amb un enfocament
més actiu, la integracid de les TIC i una major preséncia de metodologies innovadores.
Aquestes transformacions van buscar adaptar-se a les noves exigéncies i limitacions,
fomentant la participaci6 activa de l'estudiant i la flexibilitat en 'aprenentatge. Ara,
amb el retorn a la normalitat, sorgeix la pregunta: quina és la situaci6 actual? L'analisi
de U'historic de les practiques docents (figura 5) ens permet parlar d’un escenari de
continuitat en 'etapa postpandemia, més que d’una regressié cap a models més
tradicionals.

Figura 5. Evolucid de les metodologies docents en funcié de Uedicié de ’enquesta
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W Metodologia tradicional: classe magistral, avaluacié final, examens escrits
B Metodologies actives: treball en grup, més participacié estudiantat, avaluacié continuada, etc.
Metodologies TIC: ludificacié, MOOCS, flipped classrooms, etc.

Les metodologies docents mostren diferéncies segons el tipus d’universitat. En les
universitats virtuals, les metodologies innovadores tenen una preséncia més destaca-
da. Aix0 es deu a la necessitat de fomentar la interacci i la collaboracié en entorns
digitals, on l'aprenentatge autonom i flexible és essencial. D’altra banda, les univer-
sitats presencials mantenen una major proporcié de metodologies tradicionals, tot i
que també integren elements innovadors, perd amb menys intensitat.

Figura 6. Metodologies docents en funcié del tipus d’universitat
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Les diferencies s’accentuen segons 'ambit disciplinari. En el cas de les ciencies, I'Us
de metodologies docents continua sent majoritariament tradicional (46.87 %). En
canvi, en ciencies socials i juridiques, el professorat aposta per potenciar ’Gs de les
metodologies innovadores i actives, amb mitjanes del 39.87 % i 30.23 %, respectiva-
ment. Aquesta combinacid reflecteix una orientacid cap a practiques participatives i
tecnologiques que afavoreixen la interaccid i el debat. En 'ambit de la salut, s'observa
un equilibri entre les metodologies docents tradicionals i actives, combinant I’enfo-
cament classic amb practiques que fomenten la implicacié de l'estudiant.

En relacié amb les activitats que més han ajudat en l'aprenentatge, els resultats
son similars als obtinguts en 'estudi anterior. Els estudiants valoren especialment la
resolucio d’exercicis o estudlis de cas, amb una mitjana de 8.27, seguida de la formacio
practica (8.06) tot i que amb variacions segons el tipus d’activitat i 'ambit d’estudi.
En termes generals, activitats com elaborar i publicar contingut a la web (4.76) i les
classes magistrals (6.51) son considerades les menys Gtils per al procés d’aprenen-
tatge. Per ambits disciplinaris, les practiques (de camp, laboratori, simulacid, etc.)
son especialment valorades en ciéncies (8.67), mentre que en salut (8.67) i ciéncies
socials i juridiques (8.16) destaca la importancia del practicum. A enginyeria, els
estudiants aprecien la utilitat de construir, dissenyar o desenvolupar productes amb
una mitjana de 7.98, mentre que a humanitats es destaca el valor de llegir textos
académics o técnics (7.77).

Queé pensen els estudiants sobre les practiques avaluatives utilitzades? Tot i que el
patré de resposta és similar al de 'informe Via Universitaria Il (figura 7), s'observen
algunes variacions segons el tipus d’universitat. Els estudiants de master valoren
especialment la contribucié del treball individual al seu procés d’aprenentatge, amb
una puntuacio de 8.28, seguit de l'avaluaci6 continuada, amb una mitjana de 8.03,
amb valoracions més altes entre els estudiants d’universitats no presencials (9.14 i
9.13, respectivament).

Figura 7. Practiques avaluatives en funcié de l’edicié de ’enquesta
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Tal com apareix a la figura 8, els resultats mostren que, en general, 'alumnat se
sent moderadament integrat en el seu grup de titulacié, amb una mitjana de 6.22,
perd amb una percepcid d’integracio a la vida universitaria més baixa (5.29), especial-
ment en 'ambit d’humanitats (4.95). La seguretat en les seves capacitats per aplicar
els coneixements és alta (7.11), destacant en ciéncies socials i juridiques i salut. Pel
que fa a la valoracié de les seves aportacions per part del professorat i grup d’iguals
(6.70), els estudiants d’humanitats se senten especialment reconeguts (7.36). La
percepcid que la universitat no és per a ells/elles és baixa (2.36), cosa que indica una
bona afinitat general amb l'entorn universitari.

Figura 8. Valoraci6 de I’experiéncia universitaria en funcié de 'ambit d’estudi
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B Em sento plenament integrat al grup d’estudiants de la meva titulacié

B Em sento plenament integrat a la vida universitaria
Em sento segur de les meves capacitats perincorporar i posar en practica els coneixements apresos
Intervencions i aportacions son valorades per professorat i resta companys

Avegades penso que la universitat no és per a mi

L'alumnat internacional participant (n=1,476, que representa un 26.3 % del total)
se sent, en termes generals, lleugerament més integrat que I'alumnat autocton, tant
en relacié amb el grup classe (6.30) com amb la vida universitaria en general (5.46)
en una escala de 0 a 10 punts de valoracid; tan sols entre l'estudiantat de ciéncies
observem com aquest sentiment amb el grup classe és inferior (6.30 internacionals;
7.13 autoctons). Aquesta mateixa comparativa en funcié del tipus d’universitat mos-
tra unes diferencies molt més grans. La distancia amb la resta del grup classe (4.49)
aixi com la manca d’una vida universitaria «presencial» (4.35) o la valoracié de les
aportacions i intervencid per part del professorat i la resta d’alumnes (6.24), dista
molts dels valors presents en l'alumnat de les universitats presencials.

Expectatives de futur i satisfaccio dels estudiants de master

En general, la majoria dels estudiants preveu deixar d’estudiar per treballar o buscar
feina, amb percentatges destacats en enginyeries (56.5 %) i ciéncies socials i juridi-
ques (48.7 %); en contrast, en ambits com ciencies (42.2 %) i humanitats (34.5 %),
linterés és una mica menor.

Pel que fa a continuar amb estudis superiors, destaca l’interés per fer un doctorat
en el meu pais, especialment en ciéncies (23.4 %) i humanitats (20.4 %), la qual cosa
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reflecteix una orientacid cap a la recerca en aquests ambits. Per altra banda, disci-
plines com les enginyeries mostren un interés més baix per aquesta opci6 (7.9 %).
També es veu un interés significatiu per estudiar un master en el meu pais, que és
més alt en salut (12.5 %) i ciéncies socials i juridiques (6.2 %), la qual cosa suggereix
una preferéncia per aprofundir en la formacié académica especialitzada en aquests
camps abans d’entrar plenament al mercat laboral. Comparativament, l'opcid d’es-
tudiar fora del pais és molt menys comuna, amb percentatges significativament més
baixos en tots els ambits, tant per als estudis de master com per als doctorats. Aquest
fet pot indicar una preferéncia generalitzada per la continuitat académica dins del
pais, possiblement per raons d’estabilitat o per la percepcié d’oportunitats formati-
ves locals adequades. Els estudiants internacionals representen una excepci6 en el
conjunt dels participants i valoren més les oportunitats d’ampliar els seus estudis,
especialment a nivell de doctorat i amb una perspectiva internacional.

Finalment, pel que fa a prendre’s un any sabatic per viatjar o descansar, aquesta
opci6 és relativament baixa. Uopcid de no saber encara qué fer també mostra una
variabilitat entre els ambits, i és més alta en humanitats (17.6 %) i ciéncies socials i
juridiques (17.5 %), fet que pot reflectir incertesa sobre les oportunitats o la trajectoria
academica i professional en aquests camps.

Davant l’experiéncia universitaria viscuda, els estudiants se senten més contents
(54.4 %) respecte a les opinions manifestades en 'enquesta de Via Universitaria 2018
12021 (40 % i 45,2 %, respectivament). El sentiment de decepcid, en aquest cas, pre-
senta una tendéncia a la baixa respecte a edicions anteriors, i disminueix en gairebé
un 10 % des de 2018. Tal com es pot observar a la figura 9, les opinions segons ambits
disciplinaris presenten el mateix patr6 en les valoracions.

Figura 9. Sentiment predominant en relacié amb l’experiéncia universitaria
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B Moltadecepci6 M Unamica de decepcid Acontentament Entusiasme

Respecte a la contribuci6 de la formacié universitaria, els estudiants valoren es-
pecialment el progrés en coneixements i domini de les matéries, amb una mitjana
global de 7.98. Aquest aspecte és particularment alt en els ambits de ciéncies (8.36)
i humanitats (8.35), indicant que aquests ambits perceben la formaci6é com a forta-
ment orientada al coneixement teoric i especialitzat. Pel que fa a la millora en les
capacitats per a l'activitat professional, la mitjana global és de 7.47. Els estudiants
valoren més positivament el desenvolupament de competéncies personals com
autonomia i l'esperit critic (7.15) en comparacié amb el progrés en habilitats so-
cials com la comunicacié i el treball en equip (6.40), la qual cosa suggereix que el
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desenvolupament de competencies interpersonals té un pes menor en el conjunt
de la formacié percebuda.

En termes generals, els estudiants tenen molt clar que si haguessin de comengar
de nou els estudis de master farien els mateixos i a la mateixa universitat (57.6 %).
La satisfaccio és lleugerament major en els ambits de ciencies i salut. Hi ha casos
anecdotics que manifesten que després de 'experiéncia viscuda no tornarien a es-
tudiar o seleccionarien estudis no universitaris.

Conclusions

Lestudiant de master a les universitats de la Xarxa Vives presenta un perfil conso-
lidat, perd amb matisos que han evolucionat en les darreres edicions de I’informe
Via Universitaria. La postpandémia ha portat un alumnat de master treballador i
amb una trajectoria continua i sense interrupcions al llarg de la seva formaci6, amb
un lleuger increment en l'accés als estudis de persones de la classe social baixa.

Anivell sociodemografic, la mitjana d’edat es manté constant al voltant dels 30
anys, amb un predomini de les dones (prop del 57 %). En aquesta edicié s’observa
un increment notable en la diversitat cultural i geografica dels estudiants, amb un
26.3 % d’alumnat de master internacional, en comparacié amb el 18.3 % de l’edicid
anterior. Aquesta dada evidencia el rol creixent de les universitats de la Xarxa Vives
en el panorama educatiu europeu i global, i les posiciona com a espais de formacid
que responen a les demandes de mobilitat, especialment rellevants en els masters
que preparen per a mercats laborals amb una alta especialitzacié i regulacid.

D’altra banda, 'informe destaca que, malgrat aquest increment en la diversitat,
el perfil socioecondmic de l’estudiantat de master continua estant majoritaria-
mentvinculat a classes mitjanes i altes. Aixo es veu reforcat pel fet que les barreres
economiques continuen limitant l'accés als estudis de master per a estudiants de
classes més baixes, que sovint es troben amb dificultats per finangar la seva formacié
i accedir a beques i altres tipus d’ajudes. Una part dels estudiants encara es recol-
zen en el suport de la familia per fer front a les despeses que suposen els estudis.
Cada vegada més observem un perfil d’alumnat treballador, sobretot magnificat per
l’efecte d’aquells que estudien a distancia.

Les motivacions per accedir als estudis de master entre els estudiants de la Xarxa
Vives es mantenen diverses i responen tant a objectius professionals com personals.
La majoria dels estudiants busquen una especialitzacié que els permeti adquirir
noves competéncies i posicionar-se millor en el mercat laboral, especialment en
ambits com enginyeria, on els masters sovint son requisits per a 'exercici professio-
nal. Alhora, l'interes per 'lacademia ha crescut en disciplines com les humanitats i les
ciéncies; aquest augment reflecteix una major consciéncia sobre les possibilitats del
master per assolir una formacié académica més completa. El master també respon a
motivacions de creixement personal, especialment en arees sense sortides laborals
directes 0 amb menys professions regulades. La satisfacci6 personal i lenriquiment
intellectual es perfilen com a elements clau per a un segment de 'estudiantat, so-
bretot en humanitats, on la formacié de master es percep com una oportunitat per
aprofundir en el coneixement. Aixi, es conclou que el master actua com una eina
multidimensional per respondre tant a necessitats del mercat com a aspiracions
académiques i de desenvolupament personal.

En relacié amb les expectatives que ha traslladat I'alumnat de master, reflecteix
una clara orientacio cap a la formacié practica i aplicada que faciliti la transici6 al
mercat laboral. Ambits com enginyeria, salut i ciéncies socials mostren un alt grau
de satisfaccié amb els programes, especialment quan aquests inclouen practiques
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Reexaminar les
politiques d'accés

Metodologies docents
actives i innovadores

professionals i collaboracié amb empreses o institucions. No obstant aixo, persisteix
una demanda d’orientacié i suport institucional en la transicié laboral, aixi com una
valoracié creixent per les opcions de networking i connexié amb professionals,
aspectes que es consideren fonamentals per a una insercié laboral exitosa en un
mercat cada vegada més competitiu.

La satisfaccio global amb la formacié de master és alta, pero es detecten algunes
arees de millora. Els estudiants d’ambits menys professionalitzadors, com les huma-
nitats, expressen una satisfaccié moderada, sovint a causa de la manca de sortides
laborals immediates i de menys opcions de practiques. En conjunt, els estudiants
valoren l'adaptacié dels programes a les necessitats del mercat, pero subratllen
laimportancia d’ampliar els serveis d’orientacié professionali les oportunitats de
desenvolupament académic, per tal d’assegurar que el master compleixi les seves
expectatives tant en ’'ambit laboral com academic.

Finalment, s’observa una evolucié significativa en ’tis de les metodologies do-
cents als programes de master de les universitats de la Xarxa Vives. Mentre que al
2018 es donava prioritat a la docéncia tradicional, amb émfasi en les classes magis-
trals i l'avaluacié teorica, les edicions seglients mostren una transicio cap a meto-
dologies més actives, practiques i fins i tot innovadores. A causa de la pandemia,
moltes universitats van introduir amb éxit formats d’aprenentatge hibrids, la qual
cosa va permetre una major flexibilitat i un aprenentatge centrat en l'estudiant.
Aquest canvi i 'aposta per aquestes metodologies es consoliden en aquesta edici6 de
Via Universitaria. La combinaci6 de classes en linia, projectes de grup i practiques
professionals s’ha consolidat com un element fonamental en molts programes de
master, especialment en arees com les cieéncies socials, enginyeria i salut. Aquesta
evolucié cap a una docéncia hibrida i més practica ha permés a les universitats de la
Xarxa Vives respondre millor a les necessitats del mercat laboral i les expectatives
dels estudiants, consolidant un model de formacié més flexible, rellevant i adaptat
a les realitats canviants.

Propostes

« Lanalisi del perfil de estudiantat de master reclama, en termes generals,
reexaminar les politiques d’accés als estudis per afavorir les classes socials
mitjana i baixa, aixi com revisar la flexibilitat en la formacié per a persones
amb responsabilitats laborals i familiars.

« Cal dissenyar plans d’acompanyament i d’orientacié per a 'estudiantat de
master que permetin donar respostes a les necessitats al llarg de tota la seva
formacio i transicions futures (d’estudis, mobilitat i/o laborals).

« Laugmentde preséncia d’estudiants internacionals que es desplacen al pais /
universitat per cursar un master, fa imprescindible establir politiques d’aten-
ci6 especifiques per a aquest col-lectiu amb lobjectiu de facilitar una major
integracié social i academica.

+ La postpandémia ha consolidat I’is de metodologies docents actives i inno-
vadores en les classes de master. Els estudiants en fan una valoracié positiva,
per la qual cosa cal vetllar per mantenir aquesta tendéncia al llarg del temps i
fomentar la seva aplicacid en tots els ambits disciplinaris i estudis presencials.
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’OBJECTIU D’AQUEST CAPITOL ES ANALITZAR EL PERFIL DE ESTUDIANTAT QUE HA RESPOST
’ENQUESTA DE VIA UNIVERSITARIA IV | QUE SEGUEIX ELS SEUS ESTUDIS EN UNA MODALITAT
MAJORITARIAMENT VIRTUAL.'" AMB UNA MOSTRA DE MES DE 8,000 ESTUDIANTS QUE
S’ADSCRIUEN A AQUESTA MODALITAT EN LEDICIO DE 2024, QUEDA JUSTIFICADA UNA ANALISI
INDEPENDENT, TENINT EN COMPTE, A MES A MES, LA SEVA TENDENCIA A ALGA S| HO COMPAREM
AMB ELS RESULTATS DE LES ENQUESTES ANTERIORS PER A LA REALITZACIO DE L'INFORME VIA
UNIVERSITARIA.

Ara bé, abans d’entrar en el detall de les dades, creiem que és important ressituar
alguns marcs interpretatius. El primer de tot és que considerem indispensable anar
més enlla del concepte de «no-presencialitat», construit per oposicié al de «presen-
cialitat», tal com es planteja a 'enquesta. D’'una banda, un 83.7 % dels estudiants de
modalitat no presencial responen que estarien cursant la seva primera opcid, iamb
un nivell elevat d’acontentament o satisfaccié amb 'experiéncia universitaria (77.1
%). Per tant, aquesta modalitat «<no presencial» no seria quelcom que puguem seguir
interpretant Gnicament com a subsidiari a la modalitat presencial, sind més aviat com
una opci6 singular i complementaria, i cada vegada per a una diversitat més amplia
d’estudiants. D’altra banda, i com ja s’apuntava a edicions previes de l'informe, 'edat
mitjana de 'estudiantat en la modalitat no presencial és considerablement superior.
Segons aix0, aquesta modalitat estaria donant resposta a un perfil d’estudiantat di-
ferenciat per edat, entre d’altres possibles circumstancies que tractarem, malgrat no
queden reflectides de manera tan clara a 'enquesta. Pero també és cert que trobem

[1] Malgrat a l'enquesta es pregunta per 3 modalitats diferents d’estudi “Majoritariament presencial’, “Majoritariament
virtual’, o “Mixta’, en el capitol utilitzem el concepte “en linia” en compte de “virtual’, ja que ens sembla més ajustat a la
realitat que descriu. En determinats moments fem servir també el concepte “no presencial” per mantenir la consisténcia
amb el titol del capitol. Cal notar també que aquests adjectius es fan servir indistintament per fer referéncia tant a les
universitats i/o les seves modalitats d’aprenentatge, com a l'estudiantat que s’hi adscriu.
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un volum important d’estudiantat jove en les franges d’edat que considerariem més
tipiques de la universitat presencial, que esta optant per aquesta altra modalitat. Ens
aturarem a analitzar alguns possibles perqués d’aquesta tria.

En segon lloc, convé destacar que el model «no presencial» majoritari en els terri-
toris de la Xarxa Vives no acaba de quedar adequadament reflectit a les preguntes de
’enquesta. Sovint s'assumeix I’Us de la tecnologia com una barrera potencial més que
com una facilitadora de 'aprenentatge, i la formacié en linia s’entén com orientada
a emular el format de la presencialitat. Des d’aquest punt de vista, 'abséncia de la
materialitat fisica de la trobada implicaria un desavantatge clar respecte Uexperiencia
de la presencialitat. Aquesta representacio estaria també condicionada per la situ-
aci6 de pas forgat i sobrevingut a la virtualitat que van haver d’assumir les universi-
tats presencials del territori Vives (i altres d’arreu el mén) durant la pandemia de la
COVID-19, derivant en el que s’ha denominat «<ensenyament remot d’emergeéncia».
Una realitat que poc tindria a veure amb els models d’ensenyament i aprenentatge
en linia consolidats en ’educacid superior. Aquest seria el cas del model educatiu en
linia majoritari al sistema d’educacié superior catalanoparlant, basat en aprenentat-
ge autonom de lestudiant, en un ecosistema digital integrat per 'lacompanyament
docentil'intercanvi amb els companys i companyes, entre d’altres suports. Un entorn
de comunicacidé majoritariament asincron, amb una metodologia d’aprenentatge
basada en lavaluacié continua. Aixi mateix, la transversalitzacid progressiva de la
virtualitat a totes les dimensions de la nostra vida durant les Gltimes decades ha anat
diluint la divisoria entre la presencialitat fisica i la virtual (que, de totes maneres,
mai no va existir del tot). Per tant, considerem que aquesta continuitat i interrelaci6
entre el mén fisici el virtual és viscuda, també en els estudis universitaris, amb una
creixent naturalitat, especialment per part de les generacions més joves.

Des d’aquests marcs analitics tractem de donar resposta, a partir de les dades
obtingudes a través de I'enquesta, a les preguntes segiients: com és l’'estudiantat de
la modalitat en linia (no presencial)? Quina és la seva experiéncia d’aprenentatge
en aquesta modalitat? Quines son les expectatives que sosté i les condicions que
envolten 'estudiantat que opta per aquesta modalitat? D’entre totes les variables que
podiem fer servir per donar resposta a aquestes preguntes, hem escollit aquelles que
creiem que, de manera més clara, reflecteixen la singularitat i alhora 'heterogeneitat
d’aquest estudiantat.

Com és l'estudiantat en linia (no presencial)?

Les dades relatives a l'estudiantat no presencial en aquesta edici6é de ’enquesta
segueixen una tendeéncia bastant semblant al que ja s’apuntava a informes previs.
Per exemple, a grans trets i en comparacié amb lestudiantat presencial: una edat
mitjana més elevada, una feminitzacié lleugerament inferior, i menor presencia
tant d’estudiantat amb progenitors d’origen estranger com d’aquells amb un nivell
socioeconomic més elevat. Per aix0, en compte de seguir amb aquesta analisi, hem
optat per aprofundir en el que considerem el principal eix diferenciador respecte
l’estudiantat de la universitat presencial, que és l'edat. Aixo ens permet mostrar la
singularitat d’aquest estudiantat i alhora, endinsant-nos en el detall, revelar que esta
integrat també per perfils heterogenis. Tot i que ’edat permetria obrir analisis molt
diferenciades, com per exemple possibles canvis generacionals, en aquest cas hem
optat per posar-la en relacié amb les responsabilitats vinculades al treball productiu
i reproductiu, que acostumen a estar associades amb les diferents etapes vitals: a
major edat, més prioritaria sol ser la feina remunerada i més probable és tenir altres
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responsabilitats, el que disminueix la disponibilitat de temps que es pot dedicar als
estudis universitaris.

A partir de les dades, la nostra hipotesi és que el temps disponible és un dels
factors principals que porta a ’'estudiantat a prioritzar la modalitat en linia descrita
anteriorment, perqué permet una flexibilitat en el nombre de crédits a matricular
i la dedicaci6 horaria, inviable a la modalitat presencial. Una flexibilitat que pot ser
clau també per a persones en altres circumstancies, com per exemple que viuen
lluny dels campus presencials, disposen de poc temps lliure i/o en horaris variables,
o tenen alguna discapacitat o limitaci6 de salut, entre d’altres. Pero també per a unes
generacions més joves que, com ja s’apuntava a l'anterior edici6 de Uinforme, tenen
unes trajectories vitals i educatives cada vegada més complexes i diverses, per a les
quals la modalitat en linia pot ajudar a sortejar algunes barreres.

Per tal de copsar més detalladament com és aquest estudiantat en linia en tota la
seva diversitat hem reformulat els intervals d’edat habituals. D’una banda tenim els
menors de 27 anys, que representen un 28.1 %, pero gairebé el 90% del presencial:
aixo ens permetra identificar millor algunes diferéncies clau que poden fer que part
d’aquest estudiantat més jove es decideixi per la modalitat en linia. D’altra banda,
hi ha el gruix de estudiantat que opta més habitualment pels estudis a distancia
(majors de 26), i que analitzem a partir de tres quartils, per tal d’identificar les pos-
sibles diferéncies a mesura que avanca l’edat.

Figura 1. Percentatge d’estudiants en linia i presencial per quartils d’edat
(segons l’any de naixement)

0% 20% 40% 60% 80% 100%

W 26anysomenys M De27a32anys De33a43anys Majors de 43

a) Menors de 27 anys

Com a la universitat presencial, es tracta d’un grup d’edat bastant feminitzat, tant
a nivell de grau/batxelor (63.2 % de dones) com de master (60.5 %). A diferencia del
que veurem en altres franges d’edat, entre l'estudiantat menor de 27 anys els estudis
sbn encara la principal activitat en nombre de dedicaci6 d’hores setmanals, tot i que
amb una dedicacié notable a la feina remunerada, en especial si ho comparem amb
l’estudiantat de la universitat presencial, també superior en la dedicacié a feines de
lallari cura dels altres.

Figura 2. En el transcurs d’una setmana lectiva normal, quantes hores has dedicat de
mitjana a les segiients activitats? (mitjana d’hores setmanals per als estudiants menors
de 27 anys segons modalitat d’estudi)

: ' : . [ 24.8%
Dedicades a classes i estudis autonoms
33.8%
: : I 21.2%
Dedicades a feina remunerada ’
5.4%
I 10.4%

Dedicades a no feina remunerada 6%
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

M Enlinia Presencial
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Aixi s’explica que entre estudiantat en linia trobem que un percentatge important
dels seus ingressos provingui del treball remunerat durant el curs, en detriment de
l’ajuda de familiars —entre l’estudiantat de la presencial es dona la situacié inversa.
En canvi, entre estudiantat presencial tindrien més pes els ingressos provinents de
treball remunerat en periode vacacional i especialment de beques.

Figura 3. En quina mesura contribueixen cada una de les fonts d’ingressos segiients
pagar les teves despeses mentre estudies a la universitat'? (percentatges entre els
menors de 27 anys segons la modalitat d’estudi)

I 46.2%
11.3%

I 39.1%

Treball remunerat durant el curs

Familiars -
Treball remunerat durant I 9.8%
periode de vacances 10.1%
I o6
Beca °
18.9%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

B Enlinia Presencial

Finalment, trobem diferéncies aixi mateix en la predominanca de les diferents vies
d’accés a la universitat: tot que en aquesta franja d’edat les PAU sén la principal via
d’accés també en la universitat en linia, el volum és significativament inferior que
en el cas dels estudiants presencials, on és la via clarament majoritaria. Molt a prop
trobem l'estudiantat que afirma haver-hi accedit a través de CFGS, que té una repre-
sentacié clarament inferior a la presencial, aixi com passa amb les altres vies d’accés.

Figura 4. Mitjangant quina via vas accedir a la titulacié actual?
(percentatges entre els menors de 27 anys i per cada modalitat d’estudi)

__E
PAU 39.7%

82.5%
I 35.3%
CFGs 8.5%
. [ 25.0%
Altres vies 9.0%
0% 20% 40% 60% 80%
M Enlinia Presencial

b) A partir dels 27 anys

Hem dividit aquesta franja d’edat en tres grups, a partir dels quartils de 27 a 32 anys,
de 33 a 43 anys, i majors de 43 anys. La feminitzacié de la mostra es dona en totes
les franges d’edat, excepte entre els estudiants de master majors de 43 anys, on el
percentatge d’homes és superior.

[2] No s’han inclos totes les fonts d’ingressos incloses en el quiestionari i les dades recollides. Només s’hi destaquen
aquelles on hi hauria una major diferencia entre l'estudiantat en linia i el presencial.
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Taula 1. Distribuci6 en percentatge de ’estudiantat en linia segons el sexe, el quartil
d’edat i el tipus de titulacié que estan cursant

Edat Titulacidé Dona Home Total
Grau/batxelor 60.8% 39.2% 100%
De27a32anys
Master 57.5% 42.5% 100%
Grau/batxelor ~ 57.0% 43.0% 100%
De33a43anys
Master 57.5% 42.5% 100%
Grau/batxelor ~ 53.8% 46.2% 100%
Major 43 anys
Master 44.7% 55.3% 100%

A partir dels 27 anys les hores setmanals dedicades al treball remunerat passen
per davant de les d’estudi. Com més augmenta l'’edat més afirmen dependre els
ingressos del treball remunerat durant el curs. | si fins als 32 anys la familia encara
ocupa un lloc important com a font d’ingressos, a partir d’aquesta edat és la parella
qui complementa els ingressos del treball remunerat.

Taula 2. En el transcurs d’una setmana lectiva normal, quantes hores has dedicat de
mitjana a les segiients activitats? (mitjana d’hores setmanals per als estudiants en linia
majors de 27 anys en quartils d’edat)

27-32 33-43 Majors de
Activitats anys anys 43 anys
Ded\lcades a classes i estudis 2091 20.22 20.12
autonoms
Dedicades a feina remunerada 29.84 3142 30.51
Dedicades a feines llaricura 115 20.25 2417

dels altres (fills o dependents)

Taula 3. En quina mesura contribueixen cadascuna de les fonts d’ingressos segiients
a pagar les teves despeses mentre estudies a la universitat®? (percentatges per als
estudiants en linia majors de 27 anys en quartils d’edat)

27-32 33-43 Majors de
Font d’ingressos anys anys 43 anys
Treball remunerat g4 7o 76.9% 76.1%
durantel curs
Parella 6.2% 11.6% 15.0%
Familiars 14.3% 5.6% 2.5%

A més a més, a partir dels 32 anys els estudis comencen a estar en tercer lloc en
dedicacié d’hores, per darrere de la feina remunerada i les tasques de la llar i cura
dels altres. | és que, com més pugem d’edat, més probable és que es tinguin fills/es
i altres persones a carrec.

[3] Igual que en el cas anterior, no s’han incorporat totes les opcions presents a l'enquesta.
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Figura 5. Tens fills? Tens altres familiars dependents a carrec?
(percentatges per als estudiants en linia majors de 27 anys en quartils d’edat)

l 4.7%
Téfills/es _ 35.4%

71.1% B De27a32anys
B De33a43anys
. 5.3% Majors de 43 anys
Téaltres persones - 1L1%
a carrec
19.7%
0% 20% 40% 60%

Pel que fa les vies d’accés, a partir dels 27 anys veiem ja que les vies principals sén
les considerades menys convencionals, i com més pugem d’edat menys pes tenen
les PAU i els CFGS.

Figura 6. Mitjangant quina via vas accedir a la titulacié actual?
(percentatges per als estudiants en linia majors de 27 anys en quartils d’edat)

20.5%

PAU 15.5%

13.6%

35.8%
W De27a32anys

CFGS 31.4% M De33a43anys

20.9% Majors de 43 anys

43.7%

Altres vies 53.1%

65.5%

0% 20% 40% 60%

c) En general

Per tant, sense perdre de vista les particularitats de cada franja d’edat, el que veiem
com a foto general de l'estudiantat en linia és que fonamentalment s’identifica com
a treballadors/es, on 'estudiantat a temps complet és una minoria. Una situaci6
completament inversa a la de 'estudiantat presencial.

No obstant aix0, convé no menysprear el pes que té també el treball de cures i
d’atenci6 a la llar entre estudiantat en linia, especialment entre les dones. Una
dedicacid superior entre 'estudiantat de grau/batxelor (16.57 h de mitjana, respec-
te a les 15.58 h del estudiants de master), que té fills i carregues familiars en major
proporcié que lestudiantat de master.
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Figura 7. Durant aquest curs académic, de les modalitats de dedicacié segiients, quina
encaixaria millor amb el que fas? (percentatges segons la modalitat d’estudis)

Treballo a temps complet (més de 35h/setmana) amb . [=x4

feina no relacionada i a més estudio 6.0%

Estudio i a més treballo a temps parcial (menys de I 5%

35h/setmana) 20.2%

Estudio, pero també faig alguna feina intermitent I 5.1

(compagino l'estudi amb un treball ocasional) 26.9%
Estudio a temps complet (només em dedico a I 75
estudiar) 46.9%

0% 20% 40%6 0%

M Enlinea Presencial

Taula 4. Tens fills? Tens altres familiars dependents a carrec?
(percentatge del total d’estudiants en linia segons el tipus de titulacid)

Grau Master
Téfills 26.8% 24.6%
Té altres familiars 10.0% 9.7%

a carrec

Es en aquest sentit que considerem que el model en linia satisfa millor les tra-
jectories vitals diverses i complexes. La flexibilitat d’horaris i de volum de crédits a
matricular permet compatibilitzar més facilment altres activitats amb els estudis, que
sovint passen a segon o tercer ordre de prioritat, quant a hores de dedicacié. Es el
que Cheris Kramarae (2001) va identificar com a «tercer torn»: estudiants fent mala-
barismes, no només amb la feina i la familia, sind també amb l’expectativa d’obtenir
una major formacié al llarg de les seves vides, i que troben en ’educacid en linia una
via per assolir aquests objectius. Una flexibilitat que també fa més atractiva aquesta
modalitat per a 'estudiantat amb discapacitat, com han mostrat altres recerques
(per exemple, Reyes et al. 2023). | que podria estar atraient a certs perfils de joves,
tenint present que, segons ’Enquesta de la Joventut a Catalunya, s’estaria produint
una situacié de «diversificacié i desestandarditzacié dels processos de transicid a la
vida adulta» (Verd et al. 2003, 21).

Per tant, es tracta d’una modalitat d’aprenentatge que estaria donant cobertura a
un ventall d’estudiants de totes les edats, que d’altra manera probablement queda-
rien exclosos del sistema universitari. | tot i que les motivacions poden ser diverses,
clarament veiem un perfil majoritari conformat per persones que, malgrat prioritzar
la feina remunerada (ja sigui per necessitat o desig) o tenir criatures o altres persones
a carrec, no volen renunciar als estudis universitaris, bé per obtenir una primera
titulaci6 de grau/batxelor, o bé per ampliar-la amb una formacié de master o un
segon titol. Aquesta opci6 també serveix per donar resposta a aquells estudiants
que, per algun motiu, van haver d’interrompre la seva trajectoria educativa entre
la secundaria i Uobtencid del titol (més habitual en estudiantat en linia, 48.6 %,
que entre el presencial, 12.6 %), o per als qui un temps després d’haver obtingut el
primer titol van decidir estudiar de nou (13.1 % entre els estudiants en linia vs. el 3.2
% dels presencials). Les raons de les interrupcions estan principalment motivades
entre els estudiants en linia (a diferencia de 'estudiantat presencial) pel fet d’haver
trobat una feina (24.2 %) o per raons economiques (23.6 %).
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9.2

La flexibilitat emergeix, per tant, com a element clau. Vegem a continuacié com
es tradueix aixo en la seva experiencia d’estudi en la modalitat en linia, aixi com en
les seves expectatives de futur.

Com apren l'estudiantat en linia?

Per tal de copsar els eixos més singulars de I'experiéncia formativa a partir de les
dades de l’enquesta, hem organitzat aquest apartat en tres blocs: model d’aprenen-
tatge i avaluacio, barreres i avantatges i satisfacci6 global i expectatives de futur.

a) El model d’aprenentatge i avaluacié en linia

A l'enquesta es demana a l'estudiantat el percentatge d’assignatures cursades al
llarg de la titulacid per a les tres metodologies segiients: a) tradicional o basada en
classes magistrals i avaluaci6 Gnica, normalment, examen; b) activa, on les classes
magistrals es combinen amb els treballs o activitats grupals i avaluacié continuada;
i c) innovadora: basada en la consulta autonoma de materials i continguts, amb
sessions d’aula dedicades a la realitzacid d’activitats diverses i avaluaci6 continuada,
incorporant la coavaluacid. La percepci6 de l'estudiantat és que la metodologia de
les activitats d’aprenentatge cursades és majoritariament «innovadora», amb una
mitjana del 47.8 % i «activa» en un 38.8 %. Només un 16.8 % percep una metodologia
de plantejament «tradicional». Una tendencia exactament inversa a l’estudiantat
presencial, amb uns percentatges del 14.4 %, 38.3 % i 48.4 %, respectivament. Com
explicavem a la introduccid, el model d’ensenyament i aprenentatge a distancia
predominant al territori de la Xarxa Vives, asincron i basat en la realitzacié d’acti-
vitats d’avaluacié continua, no requereix simultaneitat entre els interlocutors en la
relacié educativa, ni tampoc la presencia de l'estudiantat en uns marges temporals
determinats. D’altra banda, si la sincronia s’utilitza puntualment, acostuma a tenir
per objectiu la resolucié de dubtes o I'exposicid oral per part de Uestudiantat, mai la
classe magistral per part del professorat.

Per ambits de coneixement, els resultats son similars als anteriors en tots els ambits,
amb percentatges que sumen més del 80 % per a les categories «activa» i «<innovado-
ra». Les diferencies entre ambits tindrien a veure amb la tipologia d’activitats d’apre-
nentatge proposades en les diferents titulacions, amb dinamiques diverses: 'lambit
d’humanitats és on la metodologia es percep com a innovadora en un percentatge
més alt (53.4 %) i a 'ambit de la salut on es registra una percepcié més elevada d’is
de metodologies actives (41.1 %).

Figura 8. Quin percentatge de les assignatures que has cursat al llarg de la titulacié
classificaries com a «tradicionals», «actives» o «<innovadores»? (percentatges
d’estudiants en linia segons ambit de coneixement)

C. Socials i juridiques I ENEGESIEEEGS 44.6%
Enginyeries [ EGIINENESON 50.4%
Humanitats I EZEECEESE 51.8%
Salut [ 44.1%
0% 20% 40% 60% 80% 100%
M Tradicionals M Actives Innovadores
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Pel que fa a la utilitat de diferents activitats d’aprenentatge trobem que, a par-
tir del calcul de puntuacions mitjanes, lopcié més ben valorada és la «resolucié
d’exercicis o practiques». Aquesta formulacié generica dona cabuda a estratégies
metodologiques diverses. La segueixen la «lectura de textos» —~una activitat valorada
bastant per sota (41.8 %) entre estudiantat presencial-, i «la construcci6 d’objectes
o productes» o el «practicum». Les dues activitats que apareixen en Gltim lloc son «les
classes magistrals» o, potser contra el que cabria esperar, «l’elaboracié i publicacié
de continguts al web».

Veiem, en coherencia amb la caracteritzacid previa de estudiant en linia, que
l’edat actua com a moduladora de la resposta; aixi, els dos grups d’edat superior es
comporten de manera similar respecte els altres dos, i atorguen valoracions més
positives a la major part d’activitats. En canvi, ’estudiantat més jove valora el «prac-
ticum» per sobre de la resta de grups.

Taula 5. Valora el grau en queé les segiients activitats t’han ajudat a avancar en el teu
procés d’aprenentatge (puntuacié mitjana dels estudiants en linia segons sexe i quartils
d’edat)

26omenys De27a32 De33a43 Majorsde

Activitats d’aprenentatge ~ Homes (a) Dones (a) anys (b) anys 8(c) 43 (d)
Resoldre exercicis o 85 8.8° 85 86 8.8° 8.8°
practiques

Llegir textos academics o 76 76 7.0 73 7.7% 8.2%¢
tecnics

Construir, dissenyar o

desenvolupar algun 7.3 74 74 7.3 7.4 7.5
objecte o producte

Practicum 1.2 8.2° 8.0 1.7 7.8 7.5
Realitzar practiques aula 7.1 7.5° 7.2 74 74 7.2
Realitzar practiques de

laboratori/simulacié/ de 6.8 7.3 6.9 7.1 72 6.9
camp/cliniques

Preparar exposicions orals 6.0 6.3 5.9 5.7 6.3%° 6.7
Elaborari publicar

contingut al web (blocs, ) b
Slideshare, Youtube, 23 22 23 9 >1 28
Flickr...)

Participar en classes 52 5.7 55 53 58 55

magistrals

*En aquesta analisi s'utilitza mitjana de respostes enlloc de percentatge. Per fer uniformes els resultats amb la resta
de capitols, es transforma l'escala d’1 a 5 en una escala quantitativa de 0 a 10.
**Les lletres a, b i c sS'empren per identificar l'existéncia de diferencies significatives entre mitjanes respecte els altres

grups.
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Taula 6. Valora el grau en que les segiients formes d’avaluacié t’han ajudat a avancar
en el teu procés d’aprenentatge (puntuacié mitjana dels estudiants en linia segons
sexe i quartils d’edat)

26omenys De27a32 De33a43 Majorsde

Activitats d’avaluacié Homes Dones (a) anys (b) anys 8(c) 43(d)
Avaluacié continuada 9.2 9.42 9.1 9.2 9.4% 9.6%
Treball individual 9.0 9.3° 9.0 9.1 9.3° 9.3%
Autoavaluacié 6.6 6.7 6.3 6.4 6.8° 7.2%
Exposicié oral 6.2 6.4 6.1 5.9 6.5° 6.9%
Portafolis 5.9 6.3 6.2 5.9 6.2 6.0
Debats i forums 5.6 6.0 55 53 6.1 6.5
Treball en grup 54 5.8° 5.7 54 55 5.9°
Avaluacié entre companys 51 5.4° 51 5.0 53 56
Examen 4.9 5.0 4.8 4.7 5.2 5.1

“En aquesta analisi s’utilitza mitjana de respostes enlloc de percentatge. Per fer uniformes els resultats amb la resta
de capitols, es transforma l'escala d’1 a 5 en una escala quantitativa de 0 a 10.

“*Les lletres a, b i c sempren per identificar |'existencia de diferencies significatives entre mitjanes respecte els altres
grups.

La valoracio de les activitats d’avaluacié mostra la mateixa tendencia, amb unes
diferencies al voltant d’un punt per sobre del grup de majors de 43 anys respecte la
resta (concretament en el cas dels «debats i forums, «l’autoavaluacié», o «’exposicid
oral»). Veiem també, pero, que entre els menors de 27 anys la valoracié despunta una
mica respecte els altres grups en algunes activitats («treball en grup» o «portafolis»),
mentre que és entre els 27 i els 32 anys on trobem les valoracions més baixes. Cal des-
tacar que «’examen» queda situat a la cua en tots els casos, mentre que «l’avaluacié
continua», —un model d’avaluacié formativa, més que no pas una activitat d’avalu-
aci6-, ocupa sempre el primer lloc en la valoraci6. Aquestes respostes demostren
l’elevat grau d’adherencia de lestudiantat a un sistema basat en el treball autonom,
amb lliuraments periodics establerts en una seqliencia d’activitats d’aprenentatge
progressiva, i la provisio de feedback docent, entre d’altres, durant el procés.

L’analisi per sexe mostra unes puntuacions lleugerament més altes per a les dones
en gairebé la totalitat d’activitats, tant d’aprenentatge com d’avaluacié, especialment
en aquelles amb un component practic o aplicat on la diferencia entre la comparacié
de mitjanes és significativa i arriba a un punt de diferéncia en el cas del practicum; o
enrelacié amb I'Us del portafolis, el treball en grup i la coavaluacio, com a activitats
d’avaluacié considerades sensiblement més (Gtils que en el cas dels homes.

b) Lexperiéncia d’aprendre a distanciai en linia

A lenquesta es pregunta per les dificultats i beneficis més importants que ha repre-
sentat l'estudi a distancia. Entre les opcions proposades es barregen algunes més
directament relacionades amb els trets propis de la modalitat d’estudi, amb d’altres
que tenen a veure amb les condicions materials, les competéncies personals per
fer-ne un seguiment adequat, o la disponibilitat de temps, molt lligada, com ja hem
vist, a 'edat i als compromisos familiars i laborals de l’estudiantat. Aquest desenfo-
cament de les opcions de resposta es fa especialment evident, al nostre entendre,
en la formulacié «trobar a faltar» i amb «la possibilitat de continuar els estudis quan
no hi ha una altra opci6». Tots dos casos estan connotats negativament i anticipen
respectivament un escull (malgrat es pot «trobar a faltar» quelcom, sense que re-
presenti una dificultat per a laprenentatge) i una visi6 de la formacié en liniacom a
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succedania de la presencial. Pensem que totes dues deriven d’equiparar incorrecta-
ment els models d’ensenyament i aprenentatge en linia, expressament dissenyats i
planificats com a tals, amb 'experiencia de digitalitzaci6 forcada viscuda durant la
pandemia de la COVID-19.

Per grups d’edat, les dificultats més destacades, puntuades per sota del 7 en tots
els grups, estan relacionades amb la gesti6 del temps: «conciliar els estudis amb la
vida familiarilaboral» i «<autoregular el temps de dedicacié a les activitats». La tercera
opcid, també comuna, és «entendre 'organitzaci6 de les assignatures». Veiem, pero,
que és l'estudiantat més jove qui es ressenteix més de la falta de contacte presencial
amb professorat i companyes/es, mentre que no troba tanta dificultat en la conciliaci6
o la carrega excessiva de treball, en comparacié amb altres grups. El grup entre 27
i 32 anys és el que atorga puntuacions més altes a les dificultats en general, seguit
pel de 33 a 43. En canvi, a partir dels 43 anys, la percepci6 de dificultat disminueix,
a gairebé totes les opcions, respecte la resta de grups.

Taula 7. Valora quines dificultats t’han generat les activitats d’aprenentatge a distancia
durant aquest curs (2023/24) (puntuacié mitjana dels estudiants en linia segons sexe
i quartils d’edat)

De27a32 De33a43 Majors
Homes Dones 26 o menys anys anys de 43

Conciliar estudi amb vida
familiar i laboral

6.1

6.5

5.7

6.6

6.9

6.2

Autoregular temps
dedicaci6 a les activitats

55

56

55

58

57

52

Entendre organitzacié
assignatures

53

55

55

5.7

5.4

5.0

Excessiva quantitat
d’informacié i activitats
proposades pel professorat

51

53

5.0

53

55

52

Trobar a faltar veure
presencialment al
professorat

4.8

54

55

4.6

4.2

4.2

Trobar a faltar veure
presencialment als/les
companys/es

4.5

4.8

54

53

51

5.0

Comunicar-me fluidament
amb el professorat

4.2

44

4.5

45

4.3

39

Disposar a casa d’un espai
fisic prou adequat pera
lestudi

2.3

2.4

2.5

2.3

2.3

2.2

Accedir amb qualitat
suficient a les activitats
en linia per manca
d’equipament (ordinador,
connexid a xarxa, camera,
etc.)

2.1

2.1

2.4

2.1

2.0

1.9

Seguiment de les activitats
a causa de les meves
habilitats tecnologiques

1.6

1.6

1.7

1.4

1.6

1.8
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Quant als beneficis, estudiantat assenyala en primer lloc, amb puntuacions al
voltant del 9, factors associats a la gesti6 del temps: al seu estalvi per manca de
desplagaments, la conciliacié i la facilitacié de I'estudi al propi ritme. Recordem que
la conciliacié apareixia també com a principal dificultat, pero amb puntuacions fins
ados punts per sota que en aquest cas. En segona posicié trobem «la possibilitat de
continuar els estudis», mentre que destaca també el sentiment de guanyar respon-
sabilitat en 'estudi, que es podria relacionar amb una major necessitat d’autogestio
en aquesta modalitat. Els beneficis derivats de 's de noves eines tecnologiques
quedarien a continuacié i, finalment, ja per sota del 5, 'acompanyament del pro-
fessorat i la interaccié amb els companys i companyes

Taula 8. Valora quins beneficis t’ha generat ’'aprenentatge a distancia durant aquest
curs (2023/24) (puntuacié mitjana dels estudiants en linia segons sexe i quartils d’edat)

De27a32 De33a43 Majors
Homes Dones 26 0 menys anys anys de 43

La manca de
desplagaments genera un
estalvi de temps

9.1

9.2

8.9

9.2

9.3

9.3

Continuar els estudis quan
no hi ha una altra opcié

8.5

8.8

8.1

8.8

8.9

Facilitar la conciliacié amb
[’horari laboral i familiar

8.5

8.6

8.1

8.5

8.8

M’ha ajudat a estudiar i
aprendre al meu ritme

8.4

85

8.1

8.3

85

8.9

M’ha fet sentir més
responsable

73

7.6

7.6

75

75

1.4

Eltemps dedicat a
aprendre eines noves ha
estat profitos per al meu
aprenentatge

6.6

6.5

6.5

6.2

6.6

L'ds més intensiu de
diferents tecnologies m’ha
motivat a aprendre

6.1

59

57

5.6

6.5

M’he sentit més
acompanyat/da pel
professorat

4.5

4.5

4.4

4.2

4.6

4.8

Les activitats d’estudia
distancia m’han permes
interaccionar més amb als/
les meus/ves companys/es.

3.7

3.4

3.4

4.2

No m’ha generat cap
benefici

2.2

2.2

2.2

2.1

1.6

Com passava amb les dificultats, a mesura que I'edat augmenta major és la percep-
cié de benefici, excepte pel que fa a la percepcié d’increment de la responsabilitat, que
és lleugerament més alta per al grup més jove. Es detecten també puntuacions més
baixes per part dels dos grups d’edat inferior, tant en els beneficis relacionats amb
la gestid del temps i la possibilitat de continuar els estudis (especialment sensible
entre els menors de 27, a gairebé un punt de distancia per sota), com a aquells referits
a la interacci6 entre companys/es, o I's d’eines tecnologiques (més sensible entre
lestudiantat de 27 a 32 anys), potser perqué per a aquests grups no seria excepcional
fer un s intensiu de tecnologies digitals.
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D’altra banda, les dones expressen trobar més dificultats i també beneficis que els
homes per a la majoria d’opcions, tot i fer una ordenaci6 practicamentidéntica de les
respostes. En el cas dels beneficis, no obstant aixo, els homes valoren millor les op-
cions relacionades amb la cultura digital. En canvi les puntuacions de les dones des-
taquen en la possibilitat de continuar els estudis i en l'increment de responsabilitat.

c) Valoracié de l’aportacio dels estudis i expectatives de futur

Lestudiantat en linia té un sentiment positiu majoritari sobre ’experiéncia universi-
taria. Preval el sentiment «d’acontentament», amb un percentatge del 57.3 %, mentre
que el «d’entusiasme» se situa proper al «d’una mica de decepcid» (al voltant el 20
%) i el de «<molta decepcid» es limita a un 3.1 %. En global, el sentiment positiu és
més important entre 'estudiantat en linia (77.1 %) respecte l'estudiantat presencial
(67.6 %).

Per tal de desgranar aquest sentiment, veiem com es valora l'aportacié dels estu-
dis al propi desenvolupament. Seguint l'ordre de les puntuacions mitjanes, trobem
l’aportacié en coneixements en primer lloc (entre el 8 i el 8.8), la preparacid per a
l’activitat professional, les competéncies personals, i per Gltim, a bastant distancia,
les habilitats socials (entre el 5.8 i el 6.8). Si ens fixem en 'edat, veiem de nou que, a
mesura que aquesta augmenta, la valoracio és superior en general excepte per alguna
davallada en el grup d’estudiants de 27 a 32 anys, que valora una mica per sota dels
menors de 27 el desenvolupament de les seves competencies personals i habilitats
socials. D’altra banda, 'analisi de la via d’accés mostra una valoraci bastant similar,
amb algunes petites diferencies: una valoracié més alta, per part de l'estudiantat
que prové de cicles formatius, de la millora en habilitats socials, o també més alta
per part d’aquest grup i el que prové d’altres vies, de la capacitacio per a l'activitat
professional. Per Gltim, la comparativa per sexe mostra una satisfaccié superior per
part de les dones en totes les categories, especialment notoria (0.8 punts) pel que
fa a les habilitats socials.

Figura 9. En quina mesura els teus estudis t’han ajudat a progressar en els segiients
aspectes? (puntuacié mitjana dels estudiants en linia segons quartils d’edat)

b
. oo [
Coneixements i domini materies 54
8.8
I 3
A S . I 75
Capacitats per a l'activitat professional lg
8.0
I
Competeéncies personals (autonomia, [ NG 7
autoconfianca, esperit critic, etc.) 1.7
8.1
I 0
Habilitats socials (comunicacié, treball I o
en equip...) 6.4
6.8
0 2 4 6 8 10
M 26 0 menys anys W De27a32anys De33a43anys Majors de 43 anys
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Considerant 'experiéncia d’estudi amb retrospectiva, la major part de estudiantat
tornaria a fer la mateixa elecci6 quant a estudis cursats i universitat (64.5 %). EL 21.8
% escolliria una altra universitat per cursar els mateixos estudis o altres, mentre
que un 9.8 % faria uns altres estudis, pero a la mateixa universitat. Només un 3.9 %
preferiria no estudiar, o bé optaria per estudis no universitaris. Per edats, els majors
de 43 repetirien la mateixa experiéncia en un percentatge forca més elevat que la
resta de grups (72.2 %), seguits pels de 32 a 43 i, en altim lloc, pels dos grups més
joves. S6n aquests dos grups més joves els que optarien amb percentatges més ele-
vats per una altra universitat malgrat mantenir els estudis (18.4 % i 17.6 %). Aquests
mateixos grups serien també els qui més es penedirien d’haver estudiat o d’haver
cursat estudis universitaris.

Figura 10. Si haguessis de comencar de nou els estudis universitaris, quina d’aquestes
opcions escolliries? Qué preveus fer quan acabis l’actual titulacio? (percentatge
d’estudiants en linia segons quartils d’edat)

26 anys o menys I
De27a32anys I|

De 33 a43anys I|

Majors de 43 .

0% 20% 40% 60% 80% 100%
W Estudiar un altre grau/batxelor en el meu pais Fer un doctorat a l'estranger
W Estudiar un altre grau/batxelor a l'estranger Estudiar un altre tipus d’estudis
Estudiar un master en el meu pafs Deixar d’estudiar per treballar o buscar feina
Estudiar un master a l'estranger Deixar d’estudiar per viatjar o fer un any sabatic
Fer un doctorat en el meu pafs No ho sé

Pel que fa a les expectatives de futur, la majoria tenen previst continuar estudiant
(52.9 %), sobretot un master al propi pais (34 %), front un 21.1 % que deixarien d’es-
tudiar per treballar o buscar feina i un 24.7 % d’indecisos. Al voltant d’un 6 % voldria
estudiar a estranger i la mateixa proporci6 faria un altre tipus d’estudi. Per edats,
veiem que la intencid de fer un master al propi pais o a 'estranger és més alta entre
els mésjovesiva decreixent a mesura que augmenta 'edat. En canvi, la tendéncia és
inversa pel que fa a fer un doctorat o un altre tipus d’estudi. El grup de 27 a 32 anys
és el que més es planteja deixar els estudis per treballar. Per Gltim, a mesura que
augmenta l'edat també ho fa el percentatge d’indecisid, potser perqué per als més
grans és més habitual estudiar per satisfer un interes propi, més que no pas per un
requeriment laboral o economic.

Les dones escollirien una altra universitat per realitzar els mateixos estudis en una
proporcié forca més elevada que els homes (4 punts per sobre). Tenen una expectativa
més alta que ells de continuar cursant estudis de master al propi pais i a l'estranger,
pero, en canvi, més baixa de realitzar un doctorat (al voltant de 4 punts de diferéncia
en tots dos casos). Elles esperen deixar d’estudiar per treballar en una proporcié
lleument més alta, i es plantegen menys continuar fent estudis no universitaris.
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9 . 3 Conclusions

La universitat en linia acull un estudiantat molt divers quant a edat i trajecto-
ries educatives, i presenta un interés creixent entre sectors cada vegada més
heterogenis de la poblacid.

Aquest estudiantat en linia es caracteritza en gran mesura per compaginar els
seus estudis amb feines remunerades, pero també amb responsabilitats de
cura, a diferéncia de l'estudiantat de les universitats presencials, entre els qui
predomina la identitat d’estudiant a temps complet.

La major flexibilitat que ofereix la universitat en linia, tant en el nombre minim
de credits que es pot matricular com en l'organitzacié de ’horari individual, per-
met compaginar més facilment els estudis universitaris amb altres activitats.
A més a més, aquesta flexibilitat facilita 'accés a la universitat a persones que
poden tenir major dificultat per seguir els horaris habituals de les universitats
presencials, ja sigui perque viuen allunyades dels campus, o bé per condicions
de salut o discapacitat, entre d’altres.

La universitat en linia es perfila avui dia com una opci6 de formacié superior
equivalent a la presencial. Com succeeix a altres parts del mén (Simunich et
al. 2024; Turner et al. 2023), aquesta modalitat de formacié permet acollir una
gran diversitat de poblaci per rad d’edat, génere, procedencia i condicid, pel
que podem dir que contribueix a la democratitzaci6 de 'educaci6 superior als
territoris de la Xarxa. Aixo és aixi en tant que ofereix un servei d’accés i segui-
ment de la formacié a perfils que dificilment podrien fer-ho en els formats
convencionals. Alhora, proporciona una modalitat d’estudi alternativa basada
en els propis interessos i eleccions personals vitals.

Considerem que els resultats permeten desmuntar la idea de que la distancia
o la mediacié tecnologica representen una limitacié o un desavantatge per a
l’aprenentatge en ’ambit universitari. Es troben, malgrat aixo, factors limita-
tius que tenen a veure amb les condicions en qué un estudiant divers afronta
l’experiéncia d’estudi en l’actualitat, i amb la qualitat i la solidesa de la proposta
pedagogica i la seva capacitat per donar resposta a les necessitats.

« Aquest model d’estudi és viscut d’una forma especialment satisfactoria per

part d’alguns col-lectius, com ara els majors de quaranta anys. Malgrat aixo,
també és cert que alguns aspectes, com els relacionats amb la connexié social
o Pautoorganitzaci6 en aprenentatge, continuen representant un handicap
per a part de 'estudiantat. Per exemple per als més joves, habituats a un siste-
ma educatiu exclusivament basat en la presencialitat i amb unes expectatives,
pel que fa als estudis, molt més vinculades a l'establiment de relacions socials.
També les dones, malgrat caldria un estudi més aprofundit per confirmar-ho,
semblen tenir menys cobertes les expectatives respecte aquest component
relacional i una major necessitat de connectar l'aprenentatge amb la realitat
social i professional.

9 o 4 Propostes

Normalitzar les
interrupcions

« Lincrement de la complexitat en els itineraris personals educatius i laborals al

llarg de tota la vida, aixi com les dificultats dels joves per aconseguir un habitatge i
una feina de qualitat, requereixen d’una major flexibilitat en accés i en les formes
de participacié en els estudis universitaris. Caldria normalitzar les interrupci-
ons, canvis de direccid, o la intensitat de la dedicaci6 als estudis, deixant de
considerar-ho com a «vies lentes» o «segones oportunitats», i ressituant-ho
com a desig d’accedir i/o seguir estudis universitaris, i permetre itineraris
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Lentorn virtual i
l'educacio digital

Aprenentatge al
llarg de la vida

9.5

diversos d’aprenentatge al llarg de la vida que s’adaptin a les circumstancies
personals de cada moment.

La major heterogeneitat de ’estudiantat en linia planteja reptes, per exemple,
quant a lacompanyament docent, que ha de ser capag de donar resposta a unes
necessitats i expectatives cada vegada més diverses. Cal oferir oportunitatsi el
suport adequat a aquest perfil d’estudiantat divers, perque pugui adaptar les
practiques d’aprenentatge a les limitacions i condicions del seu entorn i la seva
vida. Aixi, és necessari que les politiques universitaries contribueixin a dotar
d’eines i recursos que ajudin a entendre i atendre aquesta diversitat.

Cal aprofundir aixi mateix en Uestudi d’aquesta diversitat, particularment,
en el cas de les persones amb discapacitat, amb necessitats i diagnostics que
no es recullen a 'enquesta i també en atenci6 als problemes de salut mental.
Aixo cobra especial sentit en un moment en que la preocupacié per garantir la
inclusid i 'equitat dels sistemes educatius és creixent.

A la universitat postdigital, els entorns virtuals han deixat de ser simples
recipients del material académic o de l’activitat educativa. Les tecnologies
digitals configuren els espais, les dinamiques i les practiques d’aprenentatge
de manera interconnectada amb el mén fisic i social. Aixo és aixi tant per a la
universitat presencial com per a la universitat en linia. Necessitem dotar-nos de
nous marcs conceptuals per entendre com l'educacio digital pot oferir peda-
gogies que contemplin les dimensions relacional i material de I'experiéncia
d’aprenentatge de ’estudiantat, i també del professorat. Cal, per exemple,
atendre les dades relatives a la vivéncia negativa de la falta de contacte i vincle
entre iguals i amb el professorat. Aixo suposa explorar de quines noves formes
les tecnologies digitals i la virtualitat poden assumir o facilitar un suportiun
acompanyament en l'aprenentatge, que pugui travessar les barreres existents
per a part de l'estudiantat, entenent que la personalitzaci6 té els seus limits.
Caltambé reformular la idea estanca dels espais d’aprenentatge, incorporant
altres contextos socials i professionals, tant fisics com digitals, més enlla de les
aulesvirtuals formalitzades. Aquest coneixement de les relacions i Uexperiéncia
educativa en entorns digitals pot enriquir el coneixement de l’'aprenentatge en
entorns presencials o mixtes, i revertir en un empoderament de l'estudiantat
universitari com a aprenent autonom, capac de desenvolupar-se en un mén de
complexitat creixent i profundament digitalitzat.

La formacié en linia és avui una modalitat clau per a la configuracié de vies
d’aprenentatge flexibles (UNESCO, 2022) necessaria en una ecologia d’apre-
nentatge al llarg de la vida. Amb aquest objectiu, cal aprofitar el seu potencial
per assolir una major diversificacio de l'oferta formativa, mitjangant programes
que connectin diferents nivells, orientacions disciplinaries i tipus d’aprenentatge,
dins d’un sistema amb diferents circuits d’entrada i sortida, per tal d’ampliar i
promoure les oportunitats educatives de totes les persones.
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Conclusions

AQUEST ES EL QUART INFORME DEL PROGRAMA VIA UNIVERSITARIA DE LA XARXA VIVES
D’UNIVERSITATS, UN PROJECTE QUE VA NEIXER FA JA MES D’UNA DECADA, A LANY 2014, AMB
L’OBJECTIU DE GENERAR INFORMACIO RIGOROSA, OBJECTIVA | AMPLIA SOBRE LES CONDICIONS DE
VIDA | LES FORMES DE VINCULACIO AMB LESTUDI DE LA POBLACI® ESTUDIANTIL UNIVERSITARIA.
DURANT ELS DARRERS ANYS S’HA GENERAT UN CONSENS ELEVAT SOBRE LA NECESSITAT DE
PARAR ATENCIO A LA DIMENSIO SOCIAL DE LES UNIVERSITATS. EL COMUNICAT DE ROMA DE
FINALS DE 2020 ES MOLT EXPLICIT EN LA IMPORTANCIA DE GARANTIR LEQUITAT D’OPORTUNITATS
AL SISTEMA UNIVERSITARI, TANT A NIVELL D’ACCES, DE PROGRES ACADEMIC, COM D’INSERCIO
LABORAL. EN AQUEST MARC, 'ENQUESTA VIA UNIVERSITARIA HA ESDEVINGUT UN REFERENT
IMPRESCINDIBLE.

Cal destacar que aquesta edicié és molt més que la consolidaci6 del projecte, ja
que els informes han evolucionat. Si inicialment l'estudi partia d’una perspectiva
més descriptiva, centrada en aflorar dades rellevants sobre els universitaris, amb el
temps ha adoptat un enfocament més analitic, que permet treure conclusions cada
cop més clares de cara a la presa de decisions per millorar el sistema universitari.
Aix0 només ha estat possible gracies a la participaci6 del gran nombre d’estudiants
que han contestat ’enquesta, i a laimplicacié dels serveis de qualitat i d’estudiants
de les universitats impulsores del programa.

En els primers informes es va donar preferéncia a tot allo que tenia a veure amb
tres eixos: diversitat, equitat i qualitat. Que en aquell moment semblaven prioritaris.
El tercer informe, pero, es va centrar en analitzar 'efecte que havia tingut la pande-
mia i les seves conseqliencies en la vida dels estudiants universitaris. | ara, un cop
recuperats d’aquell impacte totalment imprevist, cal tornar-se a centrar en detectar
les tendéncies més importants.
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Canvis a nivell tecnologic

Canvis en els estudiants

Canvis en la relacié entre
universitat i societat

Es constata, d’'una banda, que a nivell institucional poc s’ha fet des de 2020. D’altra
banda, la tornada a la normalitat no ha suposat tornar a la situacié prévia a la pande-
mia, perqué s’evidencien certes tendéncies de canvi al mén universitari, i a la societat
en general, que estan tenint un pes important. En aquest sentit, i per situar el quart
informe Via Universitaria, és rellevant tenir en compte quins son aquests moviments
anivell de context, és a dir, quines sén les transformacions socials que estan afectant,
i molt, la universitat. Identifiquem tres vectors de canvi a nivell global, tant a nivell
nacional com internacional:

El context en el qual es desenvolupa la docencia universitaria esta experimentant
canvis significatius en els darrers anys. La universitat es troba immersa, des de fa
temps, en processos de transformacié del model docent, on la tecnologia ha aga-
fat un protagonisme destacat. D’entrada, perqué ens trobem al mig d’una revolu-
cié tecnologica general, i aix0o també afecta a la universitat; pero, a més, perqué la
docéncia universitaria ha incorporat de manera intensa moltes de les noves eines
tecnologiques.

Actualment totes les universitats presencials utilitzen plataformes de suport a
’ensenyament presencial. Aqui ens movem en un espectre continu en qué, en un
extrem, trobariem institucions que consideren allo tecnologic com un recurs de su-
port a lensenyament presencial i, a l'altre extrem, trobariem just allo oposat, amb
la tecnologia al centre del procés d’ensenyament.

No és senzill fer previsions sobre com evolucionaran les universitats a nivell tec-
nologic. Bona prova en son els vaticinis de fa uns anys, que auguraven la desaparicié
d’un nombre important d’universitats o canvis radicals.

Hi ha indicis clars de que els estudiants que accedeixen ara a la universitat, majo-
ritariament joves de la generaci6 Z, estudien i aprenen de formes diferents a gene-
racions anteriors. Per tant, el context en el qual es desenvolupa la docéncia, a més
de canvis tecnologics, també esta experimentant canvis en la manera d’aprendre
dels estudiants.

Per exemple, alguns estudis i informes recents han apuntat a certes evidencies
de que pot haver-se produit un increment de 'absentisme a les aules universitaries,
almenys en certs ambits o titulacions. Aquesta preocupacié prové de que, tradicio-
nalment, s’ha relacionat 'absentisme amb un pitjor rendiment i una predisposicié
major a la prolongacié d’estudis i a 'abandonament, especialment en els dos primers
cursos. Pero cal reconeixer que, sobre aquesta hipotesi, no es disposa de dades
sistematiques.

Lincrement en absentisme actual es podria explicar per tres motius: preferéncia
per modalitats més flexibles o digitals d’ensenyament, preferéncia per metodologies
més practiques i significatives, o substituci6 del suport del professorat per altres
suports, ja sigui la intelligencia artificial, les classes particulars o d’altres.

També estem assistint a canvis en allo que la societat, en general, espera de les
universitats. | com es relacionen les universitats amb el seu entorn social. Aixo esta
vinculat, per exemple, als desajustos que s’estan detectant entre oferta i demanda
de places segons ambits. O a les diferéncies entre les competéncies més valorades
al mercat laboral i les més treballades a la universitat. Un altre aspecte fonamental
del moment és el procés d’expansid que estan vivint les universitats privades, en
contrast evident amb un sistema universitari pablic clarament estancat.

Es obvi que sén problematiques que queden fora de 'abast d’aquest informe, perd
que cal tenir presents a ’hora d’interpretar els resultats de I'enquesta.

130



Les universitats no
presencials estan agafant
cada cop major
rellevancia

Les condicions de vida
continuen sent
determinants

A partir d’aquests tres eixos —tecnologia, estudiants i societat—, la quarta onada
del projecte Via Universitaria ajuda a identificar quines tendencies de canvi s’estan
detectant a les nostres universitats. |, per contra, quins aspectes no s’estan modificant
i continuen igual malgrat els canvis globals.

A les universitats presencials continua tenint un pes molt important el que podem
qualificar d’un perfil tradicional. Ara bé, és obvi que les universitats no presencials
estan adquirint cada cop major rellevancia. Per aix0 en aquest informe s’ha dedicat
un apartat especific als estudiants no presencials. Aixo permet confirmar que mentre
que es manté el perfil tradicional a les universitats presencials, es consolida a les
no presencials una poblacié estudiantil amb les seves propies condicions. Ja no
es tracta d’una universitat subsidiaria de la primera, de la presencial, sind que s’ha
constituit en un segon model.

Anivell de trajectories, a la universitat presencial es detecta una major tendeéncia,
entre els estudiants d’origen social baix, a cursar estudis de ciencies socials i huma-
nitats. En el cas d’estudiants d’origen migrant s’observa una tendencia cap a estudis
d’enginyeria i ciencies de la salut.

Entre els estudiants de més edat hi ha una major proporcié de trajectories com-
plexes. També entre els estudiants d’origen social baix i d’origen migrant hi ha major
proporcid de vies lentes, retards i interrupcions d’estudis.

El retard és molt habitual entre aquests estudiants que van viure la pandémia
durant la secundaria o els primers cursos universitaris. Un ter¢ en presenta, encara
que aixo potser queda compensat pel fet que s’observa una baixada de les interrup-
cions dels estudis respecte a l'enquesta anterior. Aixo si, les interrupcions que s’ob-
serven estan altament relacionades amb entrebancs que els estudiants van trobant.

Les motivacions pels estudis que es cursen continuen mostrant un patré molt clar
d’alta motivaci6 expressiva i més baixa motivacié instrumental. La primera afecta la
trajectoria posterior, en el sentit que es presenta com una bona prevencié del retard,
la interrupcié i, probablement, 'abandonament. Es per aquest motiu que sembla
important tenir-la en compte també des de les institucions.

Lanalisi detallada dels factors que afecten el retard en els estudis mostra la im-
portancia de les variables academiques, les de motivacid i les de condicions de vida.

Les condicions de vida, sobretot la compaginacié d’estudis i treball, s’erigeixen
com un factor important a ’hora d’explicar les diferencies entre la freqiiéncia del
retard en estudiants procedents de CFGS i els qui procedeixen de batxillerat. Aixi,
quan s’examinen aquestes diferéncies en igualtat de condicions, es comprova que
la probabilitat de retard és superior entre els estudiants que provenen de batxillerat
que els qui provenen de CFGS.

Tot aixo esta molt relacionat amb les condicions de vida dels estudiants. Aqui cal
destacar que continua la importancia de la familia d’origen com a font per a la co-
bertura de les despeses dels estudiants. Malgrat la seva transversalitat, aquesta font
d’ingressos es més important quan més recursos d’origen té Uestudiant.

En sentit contrari, les beques i els ingressos per treball durant el curs o durant
vacances juguen un paper de complement dels ingressos de la familia d’origen, més
important com més baixem en l'escala socioeconomica d’origen o entre els estudiants
d’origen immigrant.

La comparacié amb ’enquesta anterior revela un decreixement (lleuger) de laim-
portancia dels ingressos familiars i una pujada forta de la importancia dels ingressos
per treball durant el curs. Més encara quan més desafavorit es l'origen del l'estudiant.

En relacié amb ’habitatge, aquesta quarta onada detecta una lleugera reduccié de
laimportancia de ’habitatge amb pares i familiars, i una pujada del lloguer compartit
i ’habitatge en propietat. Que, paradoxalment, puja més per a estudiants d’origen
menys afavorit. Aquests resultats poden ser deguts a una pujada de l'edat mitjana dels
estudiants, que ha sigut més forta entre els estudiants d’origen social menys afavorit.

131



Es manté una elevada
dedicacio setmanal als
estudis

No s'identifica una
tendencia a l'al¢a en
I'absentisme a les aules

En qualsevol cas, revela la importancia del lloguer i ’habitatge en propietat pels
estudiants menys afavorits, i el risc en la progressié academica que les tensions al
mercat immobiliari poden suposar per ells/elles i per l’'equitat per origen social.

Més enlla de l'equitat d’accés, el patrd de finangament té implicacions per l'equitat
en la llibertat de tria de titulacid per origen socioeconomic. Les dades fan pensar que
els estudiants de més baix origen socioeconomic, amb una situacié financera familiar
d’origen més feble, poden tenir un ventall d’opcions més reduit que els estudiants
d’origen social més afavorit. El risc d’aquests Gltims a ’hora de triar camps d’estudi
més arriscats sembla la rad que explica que el percentatge d’ingressos familiars es
més alt a certes titulacions.

On potser es detecten menys diferéncies és en les condicions d’estudi. Perqué es
manté, en general, una elevada dedicacié setmanal als estudis. De fet, aquesta és
l’activitat on els estudiants destinen la major part del seu temps, independentment
del sexe, ’edat, la classe social, o 'ambit d’estudi. Ara bé, tot i que continua sent
lactivitat a la qual s’hi dedica més temps, si que es detecten senyals que aquesta
dedicacié va disminuint. De manera que el calcul global porta a una mitjana, entre
els estudiants presencials, de 22,8 hores per crédit. Cal recordar que la definicié de
crédit ECTS estableix un estandard de 25-30 hores per credit, a nivell europeu. Pero
que les universitats del nostre entorn han apostat majoritariament per una equiva-
léncia practica de 25 hores per crédit. Dit d’una altra manera, tot i aquesta lleugera
reduccio, la dedicacié que declaren els estudiants es troba propera, pero per sota,
d’aquest estandard.

La segona activitat a la qual dediquen més temps els estudiants son les aficions i
la vida social. Tot apunta que es va recuperant, respecte a la davallada que va patir
durant la pandémia de la COVID 19, malgrat no s’ha arribat a les xifres de la primera
edici6 d’aquest estudi.

Es torna a comprovar que, clarament, les dones dediquen més hores als estudis i
menys a les aficions i la vida social que els homes, i una paritat entre homes i dones
pel que fa a les hores de dedicacid a les feines de la llar i la cura d’altres, igual que
en 'edici6 anterior.

Sies compara la dedicacié segons 'ambit d’estudi, es constata que en tots els casos
la dedicacié que representa més hores son els estudis, pero s'observa que els ambits
en que es dedica més hores son els de les ciencies i ciéncies de la salut. | en els que
es dediquen menys hores, els de les ciencies socials i juridiques i les humanitats.

Per altra banda, els estudiants de classe social alta son els que poden dedicar més
temps als estudisi a les aficions i vida social, mentre que els de classe social mitjana
i baixa son els qui dediquen més hores a les feines de la llar i cura d’altres.

Més amunt s’ha comentat la preocupacid en certs ambits pels indicis de que pot
haver augmentat 'absentisme a les aules, a les universitats presencials. Pero amb
les respostes dels estudiants en aquesta onada no es detecta que aquesta sigui una
tendéncia sistematica. Si més no, continua observant-se, com en onades anteriors,
un elevat grau d’assistencia a classe de la gran majoria dels estudiants. Aixi, més
del 70 % d’estudiants declaren assistir a més d’un 75 % de les classes. Cal dir que
la forma de preguntar als estudiants sobre aquest aspecte no permet disposar de
xifres precises sobre aquesta assistencia. |, per tant, la hipotesi plantejada més amunt
queda sense ser confirmada ni rebutjada. Sobre aixo, el més probable és que hi hagi
diferencies entre universitats, centres o ambits, que 'enquesta no permet detectar
perqué tampoc és aquest 'objectiu. En qualsevol cas, el dubte més important con-
tinua sent si aquesta decisi6 sobre I’assisténcia a classe o no esta vinculada a les
preferencies personals dels estudiants, o bé si pot raure en la incompatibilitat de
compaginar estudis i altres activitats.
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De fet, els estudiants que no tenen una assisténcia alta a les classes exposen com
a principal motiu que treuen més profit estudiant pel seu compte i que no els agrada
la manera d’impartir les classes.

El rendiment académic continua mostrant diferéncies. Aixi, la nota mitjana és
clarament més elevada en el cas de les dones, els estudiants de classe social alta, i
els estudiants de més edat.

Tampoc és cap novetat ’'elevada dedicacié als estudis dels estudiants universitaris.
Pero la proporcid d’estudiants que compaginen estudis amb algun tipus de feina
augmenta. Amb tot, 3 de cada 4 estudiants es dediquen de forma gairebé exclusiva
als estudis: un 48,3 % no treballen i un 27,8 % ho fan de manera ocasional.

Quant a métodes d’aprenentatge i docencia, és interessant comprovar que s’ha
consolidat la proporcié i diversitat de metodologies docents i es manté laugment
de les innovadores respecte a l'any 2018, i tot i no ser preponderants mostren una
consolidacié en tots els ambits. La forta davallada en la docéncia tradicional i laug-
ment d’altres metodologies de ['lany 2021 va ser un canvi instigat, possiblement, per
la pandémia i no un canvi en la cultura docent.

En parallel, es detecta un descens de les valoracions que fan de les activitats d’apre-
nentatge. Aixo podria atribuir-se a que les expectatives generades com a resultat de
la pandemia no s’han arribat a consolidar. O bé, a canvis en les caracteristiques de
les generacions d’estudiants. Pero també podria ser degut a que hi ha un descens
en la qualitat de les activitats d’aprenentatge planificades. Malauradament, el qlies-
tionari no permet identificar el pes que tenen cadascuna d’aquestes tres possibles
explicacions.

A nivell metodologic, les activitats d’aprenentatge millor valorades sén els exercicis,
les practiques i construir/dissenyar objectes. O sigui, tot allo que s’associa amb la seva
participacio activa. | les que menys, les relacionades amb continguts web i lectures.
Es detecten diferéncies en les preferencies per motius generacionals i d’accés. Les
persones majors de 31 anys, que han interromput els seus estudis i els grups M40 i
M45 valoren més positivament les activitats magistrals, de lectura i exposicions orals,
i més negativament les practiques. Uexperiéncia laboral, i probablement practica,
de l’estudiantat de més de 40 anys i les expectatives que tenen de la universitat com
a entorn de transmissi6 de coneixement poden explicar que prefereixin les classes
magistrals i 'estudi en la seva accepcidé més classica.

Es interessant comprovar com els homes tendeixen a valorar les activitats més
negativament que les dones. Pero existeixen poques diferéncies entre els estudiants
en funcié de la seva dedicaci6 laboral. Tot fa pensar que ens trobem davant d’unes
generacions més critiques amb l’ensenyament que reben i que cada vegada valoren
més 'aprenentatge actiu.

Les activitats d’avaluacié millor valorades sén els treballs individuals i Uavaluacié
continuada. Per contra, l'avaluacié entre companys/es i els examens son les activi-
tats pitjor valorades. Malgrat que hi hagi cert consens en les preferéncies pel treball
individual i ’avaluacié continuada i es mostri una tendéncia a la baixa en tots els
tipus d’activitats, les dades ens demostren major necessitat de personalitzacié de
l'avaluacio segons els perfils de les persones.

Dins dels aspectes que, clarament, necessiten millorar, té un lloc destacat el grau de
participacié dels estudiants en la vida institucional i associativa. Que continua sent
minoritaria. Només un 6,8 % ho fa de manera habitual o molt sovint en algun organ
de gesti6 universitaria i un 5,8 % en associacions. Ara bé, és curids que aixo no evita
que un 22,9 % dels estudiants afirmi que, en general, «als estudiants se’ls ignora».

També és cert, en positiu, que aquesta quarta onada detecta un augment de la
participacié en lambit de Uactivitat fisica i 'esport, que mostra que un 71 % de les-
tudiantat realitza aquest tipus d’activitats almenys una vegada a la setmana. Un 83,2
% ho fa a installacions externes a les propies de les universitats.
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Un altre aspecte clarament positiu és que s’han recuperat, fins i tot superat, les
taxes de mobilitat internacional prévies a la pandémia. Hi ha un clar increment en el
desig dels estudiants de participar en programes de mobilitat. | aixo, probablement,
també té a veure amb la consolidaci6 de les ajudes economiques que s’hi dediquen
en l'actualitat, clarament superiors a les de fa uns anys.

Quant a la valoracid, la majoria d’estudiants tornarien a repetir els mateixos estudis
i a la mateixa universitat. Curiosament, és molt baix el percentatge d’entrevistats que
no realitzarien estudis universitaris o no estudiarien.

Per altra banda, resulten preocupants els indicadors sobre la percepcid de ben-
estar emocional que tenen els estudiants. Aquestes xifres mostren que les com-
plicacions psicologiques amb que s’enfronten els estudiants no foren Gnicament
una conseqiiéncia de la pandémia i les restriccions. Si bé es detecta una lleugera
reduccid de la prevalenca dels problemes relacionats amb la depressio, cal fixar-se
en que augmenta la proporci6 de persones que acumulen un diagnostic medic. A
més, augmenta clarament la prevalenca dels trastorns relacionats amb l'ansietat
cronica i altres problemes mentals.

Aquests problemes psicologics es presenten més sovint entre les dones i en els
casos en que el perfil formatiu i ocupacional familiar és de menor nivell. També
s’'identifica una major incidéncia entre l'estudiantat a les arees de salut i humanitats.

Seguint amb les conclusions del quart informe, cal posar ’émfasi, un cop mésii
encara que no sigui una novetat, a un seguit de biaixos de genere. Aixi, a la matricula
general de les universitats predominen les dones sobre els homes, pero s’observen
clars biaixos en la distribuci6 per arees de coneixement. Que son resultat de factors
estructurals i socioculturals que actuen en la llarga durada, perqué no es poden
explicar per diferéncies en competéncies o habilitats personals, sind per logiques,
estereotips, normes socials arrelades que perpetuen la segregaci6 educativa i pro-
fessional entre camps d’estudi.

Les dones assumeixen més percentatge de tasques de reproduccid i de cura de la
llar i de persones dependents (hi dediquen major proporcié del temps), de manera
que disposen de menys temps privat que els homes. La democratitzacié de la uni-
versitat des d’una perspectiva de génere té un desafiament important en la remoci6
dels estereotips que llasten el canvi social.

Les dones mostren una major disposicié participativa en general i en trobem un
exemple en la participacié mateixa a 'enquesta. Pero també, en que dediquen més
hores a l'estudi i les activitats de formacid. | aconsegueixen graduar-se en una pro-
porcié major que els homes en totes les arees de coneixement.

Aquest quarta onada constata que les portes obertes a segones oportunitats, és a
dir, la matricula de persones més grans de 25 anys, sén més aprofitades pels homes
que per les dones. Aquest aspecte mereixeria una indagaci6 especifica per esbrinar
els factors que dificulten o obstrueixen l'accés d’un major nombre de dones a la
universitat en edats adultes o fins i tot madures.

Lenquesta també posa la mirada especifica en els estudiants de master, que cada
cop suposen una proporcié més gran dels estudiants universitaris. Fruit, possible-
ment, d’un dels canvis esmentats en allo que la societat espera de la universitat.
En aquest cas, s’ha generalitzat la sensaci6 de que una adequada insercié laboral
requereix d’una titulacié de master.

Lestudiant de master mostra un perfil consolidat, amb alguna evolucié. Actualment,
hi ha una major proporcié d’estudiants que treballa, i amb menors interrupcions al
llarg de la seva formacié. Amb un lleuger increment en 'accés als estudis de persones
de la classe social baixa. La mitjana d’edat es manté constant al voltant dels 30 anys,
amb predomini de les dones (57 %).
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Un canvi interessant és que s’observa un increment notable en la diversitat cultural
i geografica dels estudiants, amb un 26,3 % d’alumnat de master internacional, en
comparacié amb el 18,3 % de l'edici6 anterior. Aquest fet evidencia el rol creixent
de les universitats de la Xarxa Vives en el panorama educatiu europeu i global, que
les posiciona com a espais de formacié que responen a les demandes de mobilitat,
especialment rellevants en els masters que preparen per a mercats laborals amb una
alta especialitzacié i regulacié. Malgrat aquest increment en la diversitat, el perfil
socioeconomic de 'estudiantat de master continua estant majoritariament vinculat
a classes mitjanes i altes. Aixo es veu reforcat pel fet que les barreres economiques
continuen limitant l'accés als estudis de master per a estudiants de classes més
baixes, que sovint es troben amb dificultats per financar la seva formacid i accedir a
bequesi altres tipus d’ajudes.

A nivell economic, una part important dels estudiants de master encara es recolzen
en el suport de la familia per fer front a les despeses que suposen els estudis. Cada
vegada més observem un perfil d’alumnat treballador, sobretot magnificat per l'efecte
d’aquells que estudien a distancia.

Quant a motivacid, la majoria dels estudiants busquen una especialitzacié que
els permeti adquirir noves competéncies i posicionar-se millor en el mercat laboral,
especialment en ambits com enginyeria, on els masters sovint son requisits per a
l’exercici professional. | en les seves expectatives es detecta una clara orientaci6 cap
a la formacid practica i aplicada que faciliti la transici6 al mercat laboral. Aix0 esta
relacionat amb el que s’ha comentat més amunt sobre 'increment d’estudiants de
master.

La satisfaccié global és alta, pero es detecten algunes arees de millora. Els estudi-
ants d’ambits menys relacionats amb la professionalitzacié expressen una satisfaccié
moderada, sovint a causa de la manca de sortides laborals immediates i de menys
opcions de practiques.

Laltim aspecte que val la pena destacar és allo que és especific dels estudiants no
presencials. En aquest sentit, la universitat no presencial acull un estudiantat molt
divers quant a edat i trajectories educatives, i presenta un interes creixent entre
sectors cada vegada més heterogenis de la poblacid.

A la universitat no presencial augmenta el perfil d’estudiants més grans, amb
altres vies d’accés i amb responsabilitats laborals i familiars. Aixi, la distribucid és
desigual segons la modalitat d’universitat. En parallel, el fenomen de la segregaci6
horitzontal no només es dona en l’elecci6 dels estudis, sind que ara també es reflec-
teix entre universitats. El creixement del sistema universitari, amb una ampliacié
considerable d’oferta privada i virtual, ha suposat canvis en la composici6 social
de l'alumnat universitari. S'observa que, aixi com la universitat virtual actua com
a dispositiu de segona oportunitat per a perfils amb trajectories més complexes i
d’origen social més baix, la distribucié per génere en els diferents ensenyaments
mostra una segregacié més elevada que en la presencial.

Lelement més caracteristic de 'estudiant a distancia és que compagina els seus
estudis amb feines remunerades, pero també amb responsabilitats de cura, a dife-
rencia de estudiantat de les universitats presencials, entre els quals predomina la
identitat d’estudiant a temps complet.

La universitat no presencial ofereix major flexibilitat (crédits a qué matricular-se,
horaris, etc.) i es confirma la major facilitat per compaginar els estudis amb altres
activitats i per accedir a la universitat aquelles persones que poden tenir més dificultat
a ’hora de seguir els estudis presencials. Per tant, aquesta modalitat de formacié
acull una gran diversitat de poblacié per rad d’edat, génere, procedéncia i condicid.

Aquesta onada de ’enquesta, que han contestat un gran nombre d’estudiants
no presencials, confirma que el model d’aprenentatge en linia, asincron i basat en
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l’avaluacié continua, ofereix una alternativa d’estudi real, Gtil i satisfactoria per a una
extensa majoria de l'estudiantat que ’ha triada i ha respost I'enquesta.

Els resultats academics d’aquests estudiants contradiuen la idea que la distancia
o la mediacié tecnologica representen una limitacié o un desavantatge per a l'apre-
nentatge en lambit universitari. Aquest model d’estudi és viscut de forma especi-
alment satisfactoria per part d’alguns col-lectius concrets, com ara els majors de 40
anys. Malgrat aix0, també és cert que alguns aspectes, com ara els relacionats amb
la connexid social o l'autoorganitzacié en Uaprenentatge, continuen representant un
handicap per a part dels estudiants. Per exemple, per als més joves, habituats a un
sistema educatiu exclusivament basat en la presencialitat i amb unes expectatives,
pel que fa als estudis, molt més vinculades a l’establiment de relacions socials. En
aquest sentit, hi ha indicis de que les dones semblen tenir menys cobertes les expec-
tatives respecte aquest component relacional i una major necessitat de connectar
l'aprenentatge amb la realitat social i professional.

Per acabar, ia mode de resum, destacarem els cinc aspectes on es detecten canvis
més clars respecte a onades anteriors:

+ Creix la diversitat de models de viure la universitat.

« Es consolida la modalitat no presencial.

+ Es consoliden els canvis en les activitats docents i d’avaluacio.

« Disminueix el temps de dedicaci6 als estudis.

« Augmenta la compaginaci6 entre estudis i treball.

I, per altra banda, els quatres aspectes on hi ha senyals més evidents de continuitat
son els segiients:

« Segueixen els problemes en l’equitat.

« Elfinangament continua sent suportat en bona mesura per les families.

- Es mantenen els bons indicadors de satisfaccid, perd també la poca vinculaci6
dels estudiants amb la universitat.

« Continuen els problemes de benestar emocional dels estudiants detectats en
’onada anterior.

Més enlla d’aquest breu resum d’allo que esta canviant i allo que rau inalterat a la
vida dels estudiants universitaris, cal parar també atencid a les mancances detectades
en el benestar emocional dels estudiants. Aquesta preocupacié no s’ha d’entendre
només com un aspecte vinculat a la salut emocional dels estudiants. Perqué no és
independent de la manca de participacié dels estudiants en moltes de les activitats
organitzades per les universitats. Dona la sensaci6 de que als estudiants actuals els
resulta complicat trobar el seu encaix en aquestes universitats. | aixo va molt més
enlla de la seva salut. Té a veure també amb el fet de que no s’aprofiti tot allo que les
universitats s’esmercen per oferir als estudiants. Entenem que sols una universitat
en la qual l'estudiantat participi i se senti integrat proporcionara una base ferma per
a un major creixement personal i benestar emocional. A més, és clar, d’aprofitar la
formacié que s’hi ofereix.
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DIRECCIO CIENTIFICA

DIRECCIO TECNICA

Equip de treball

El programa ha estat desenvolupat per un equip interdisciplinari de docents, persones
que es dediquen a la recerca, expertes en qualitat i representants d’estudiants pro-
vinents de les diferents institucions collaboradores en el programa, i s’ha organitzat
en diferents equips de treball.

Els equips de treball sén els seglients:
« Direcci6 cientifica
« Direccid técnica
« Direccid executiva
« Consell assessor
« Equip derecerca
« Equip técnic de qualitat

La direcci6 cientifica ha estat formada per persones dedicades a la recerca vincu-
lades a la direccid i coordinaci6 del primer i el segon informe de resultats de Via
Universitaria. Les funcions d’aquest grup han estat de suport al desenvolupament
del programa a partir de Uexperiencia adquirida. A banda de 'assessorament en els
aspectes técnics, els seus integrants participen en ’'establiment de contactes amb la
resta de collaboradors del programa, aixi com en l'analisi dels resultats.

Antonio Arifio Villarroya, catedratic de Sociologia de la Universitat de Valéncia.

Ramon Llopis Goig, catedratic de Sociologia de la Universitat de Valencia.

Miquel Martinez Martin, catedratic de Teoria de educacié de la Universitat de
Barcelona.

Ernest Pons Fanals, professor titular d’Economia de la Universitat de Barcelona.

La direcci6 técnica correspon a ’Agéncia per a la Qualitat del Sistema Universitari
de Catalunya (AQU Catalunya):

Anna Prades Nebot, cap de I’Area d’Internacionalitzacié i Generacié del Coneixement
d’AQU Catalunya.

Daniel Torrents Vila, gestor de projectes de I’Area d’Internacionalitzaci6 i Generaci6
del Coneixement d’AQU Catalunya.

La direcci6 tecnica s’ha encarregat, entre d’altres, de tasques tecniques en els treballs
preparatius, el treball de camp, l’'analisi de dades i el debat dels resultats.
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DIRECCIO EXECUTIVA

CONSELL ASSSESSOR

La direccid executiva ha donat suport a la direccié tecnica en el desenvolupament
de les diferents fases de treball, aixi com en el contacte i la coordinacié amb les
institucions i persones participants en el programa.

Ignasi Casadesus i Olucha, secretari executiu de la Xarxa Vives d’Universitats
Maria Teresa Albero Francés, cap de projectes de la Xarxa Vives d’Universitats
Enric Sendra Duro, cap de comunicacié de la Xarxa Vives d’Universitats

Aquest organ esta integrat per un conjunt d’actors clau al voltant del programa,
amb funcions d’assessorament sobre l'orientacié i el contingut del qliestionari i/o
participant del debat dels resultats.

Oriol Amat i Salas, vicepresident | de la Xarxa Vives d’Universitats.

Laura Amado Luz, vicerectora d’Estudiants de la Universitat Abat Oliba CEU.

Raul Ruiz Callado, vicerector d’Estudiants i Ocupabilitat de la Universitat d’Alacant.

Rosa Marifio Mesias, cap del Consell de la Qualitat de la Universitat d’Andorra.

Anabel Galan Mafias, vicerectora d’Alumnat i Ocupabilitat de la Universitat Autonoma
de Barcelona.

Marta Ferrer Garcia, vicerectora d’Estudiants i Vida Universitaria de la Universitat
de Barcelona.

Francisco Javier Montanez Aguilera, vicerector de Qualitat i Estudiants de la
Universitat CEU Cardenal Herrera.

Sara Pagans Lista, vicerectora d’Estudiantat, Mobilitat i Ocupacié de la Universitat
de Girona.

Carmen Touza Garma, vicerectora d’Estudiants de la Universitat de les Illes Balears.

Esther Jiménez Lopez, vicerectora de Comunitat Universitaria de la Universitat
Internacional de Catalunya.

Maria del Carmen Pastor Verchili, vicerectora d’Estudiantat i Vida Saludable de la
Universitat Jaume I.

Montserrat Rué Monné, vicerectora d’Estudiants i Ocupabilitat de la Universitat de
Lleida.

José Juan Lopez Espin, vicerector d’Estudiants i Coordinacié de la Universitat Miguel
Hernandez d’Elx.

Manel Jiménez Morales, vicerector d’Aliances, Comunitat i Cultura de la Universitat
Oberta de Catalunya.

Anna Mujal Colilles, vicerectora de Docéncia i Estudiantat de la Universitat Politecnica
de Catalunya.
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EQUIP DE RECERCA

José Alberto Conejero Casares, vicerector d’Estudiants i Emprenedoria de la
Universitat Politécnica de Valéncia.

Aida Solé Aurd, vicerectora d’Estudiants i Alumni de la Universitat Pompeu Fabra.

Carlo Gallucci Calabrese, vicerector de Relacions Internacionals i Estudiants de la
Universitat Ramon Llull.

Montserrat Pinent Armengol, vicerectora de Projectes Docents i Estudiants de la
Universitat Rovira i Virgili.

Isabel Vazquez Navarro, vicerectora d’Estudis de la Universitat de Valéncia.

M. Angels Pinyana Garriga, vicerectora d’Ordenacié Académica de la Universitat de
Vic - Universitat Central de Catalunya.

Isaac Galobardes Reyes, director de ’Agencia de Qualitat de ’'Ensenyament Superior
d’Andorra.

Angels Alegre Sanchez, directora de ’Observatori de 'Estudiantat de la Universitat
de Barcelona.

Vera Sacristan Adinolfi, presidenta de ’Observatori del Sistema Universitari.
Representants de l'estudiantat de les universitats de la Xarxa Vives.

Lanalisi dels resultats de ’enquesta ha anat a carrec d’un equip redactor format
per docents i persones dedicades a la recerca de les universitats participants en el
programa. El grup ha incorporat persones vinculades a l'elaboracié dels informes
previs i s’ha ampliat amb altres analistes seleccionats per la seua expertesa sobre
els diferents ambits tematics analitzats en 'enquesta. Els membres de l'equip de
recerca pertanyen a les universitats del programa, i conformen un collectiu amb
representacio institucional i territorial amplia.

El personal investigador ha treballat en coordinacié amb la direcci6 técnica i cien-
tifica i ha participat en els treballs de disseny del quiestionari, d’explotaci6 i analisi
de les dades aixi com de difusié i debat dels resultats:

Montserrat Casalprim Ramonet, directora del Centre d’estudis virtuals i d’extensio
universitaria de la Universitat d’Andorra.

Josep Forto Areny, director del Centre d’Estudis Empresarials i Tecnologics de la
Universitat d’Andorra.

Ingrid Noguera Fructuoso, professora lectora del Departament de Teories de ’'Edu-
caci6 i Pedagogia Social de la Universitat Autonoma de Barcelona.

Helena Troiano i Goma, professora agregada del departament de Sociologia i mem-
bre del Grup de Recerca en Educacié i Treball (GRET) de la Universitat Autonoma de

Barcelona.

Albert Sanchez-Gelabert, socioleg i investigador del Grup de Recerca en Educacid i
Treball (GRET) de la Universitat Autonoma de Barcelona.

139



Informe 2023-2025

Via Universitaria

EQUIP TECNIC
DE QUALITAT

Marina Elias Andreu, professora agregada del Departament de Sociologia de la
Universitat de Barcelona i membre del Grup de Recerca en Educacié i Treball (GRET)
de la Universitat de Autonoma Barcelona.

Lidia Daza Pérez, investigadora postdoctoral del Departament de Sociologia i membre
del Consell Assessor de '’Observatori de 'Estudiant de la Universitat de Barcelona.

Mercedes Torrado Fonseca, professora titular del Departament de Metodes d’Inves-
tigacié i Diagnostic en Educacié i membre del grup d’investigaci6 consolidat TRALS
(Transicions Academiques i Laborals) de la Universitat de Barcelona.

Pilar Figuera Gazo, professora titular del Departament de Métodes d’Investigacié i
Diagnostic en Educacié. Coordinadora de l'equip d’investigacié TRALS (Transicions
Acadeémiques i Laborals) de la Universitat de Barcelona.

Robert G. Valls Figuera, professor del Departament de Métodes d’Investigacid
i Diagnostic en Educacié i membre del grup d’investigacié consolidacié TRALS
(Transicions Académiques i Laborals) de la Universitat de Barcelona.

Fidel Molina Luque, catedratic de Sociologia de la Universitat de Lleida.

Miriam Arenas Conejo, professora del Estudis de Psicologia i Ciéncies de ’Educacid
i membre del grup de recerca CareNet de la Universitat Oberta de Catalunya.

lolanda Garcia Gonzalez, professora agregada dels Estudis de Psicologia i Ciéncies
de ’Educacié de la Universitat Oberta de Catalunya.

Brigida Cristina Maestres Useche, professora dels Estudis de Psicologia i Ciencies
de I’Educacié i membre del grup de recerca CareNet de la Universitat Oberta de
Catalunya.

Luis Ortiz Gervasi, professor agregat del Departament de Ciéncies Politiques i Socials
de la Universitat Pompeu Fabra.

Inés Soler Julve, técnica de Planificacid, Analisi i Avaluaci6 de la Unitat d’lgualtat
de la Universitat de Valéncia.

Aquest organ esta integrat pels responsables de les unitats de qualitat de les uni-
versitats participants, com a tecnics d’enllag del programa a cada universitat, amb
objectiu d’aprofitar els resultats de 'enquesta i incorporar-los als processos de

decisi6 estrategica.

Jestis Montes Peral, director del Departament de Qualitat de la Universitat Abat
Oliba CEU.

M. Carmen Albert Guardiola, directora de la Unitat Técnica de Qualitat de la
Universitat d’Alacant.

Rosa Marifio Mesias, cap del Consell de la Qualitat de la Universitat d’Andorra.

Maria Paz Alvarez del Castillo, cap de U'Oficina de Qualitat Docent de la Universitat
Autonoma de Barcelona.
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Olga Pujolras Gonzalez, cap del Servei de Qualitat Academicodocent - Agéncia de
Politiques i Qualitat de la Universitat de Barcelona.

Mar Bohdrquez Granados, técnica de la Unitat d’Informaci, Avaluacié i Prospectiva
de la Universitat de Barcelona.

Agnés Castillo Ramon, técnica de la Unitat de Desenvolupament Estratégic i Qualitat
de la Universitat CEU Cardenal Herrera.

Mireia Agusti Torrelles, vicegerent de I’Area Académica i Qualitat de la Universitat
de Girona.

Francisco José Bastida Lopez, director de 'Oficina de Planificacid Estratégica de la
Universitat de les Illes Balears.

M. Jeslis Castel Orozco, directora del Servei d’Innovacié i Qualitat Educativa (SIQE)
de la Universitat Internacional de Catalunya.

Ivan José Barreda Tarrazona, vicerector adjunt de Planificacié i Qualitat de la
Universitat Jaume l.

Carme Sala Martinez, cap de Qualitat i Planificacid Docent de la Universitat de Lleida.
David Leon Espi, cap del Servei de Qualitat de la Universitat Miguel Herndndez d’Elx.

Anna Nebot Garrigd, coordinadora de ’Equip de Planificacié i Qualitat de la
Universitat Oberta de Catalunya.

Jordi Campos Diaz, cap del gabinet de Planificacid, Avaluacié i Qualitat de la
Universitat Politécnica de Catalunya.

José Ricardo Diaz Cano, cap del Servei d’Avaluacid, Planificacié i Qualitat de la
Universitat Politécnica de Valéncia.

Anna Petit Solé, cap de la Unitat d’Analisi i Avaluacié de la Universitat Pompeu Fabra.

Monica Figueres Sufi€, cap d’Ordenacié academica i Qualitat a la Facultat d’Educacié
i Treball Social Pere Tarrés de la Universitat Ramon Llull.

Ester Sabaté Montagut, coordinadora del Gabinet de Programacié i Qualitat de la
Universitat Rovira i Virgili.

M? José Coperias Aguilar, directora de la Unitat de Qualitat de la Universitat de
Valencia.

Ricard Giramé Parareda, director de I’Area de Qualitat de la Universitat de Vic -
Universitat Central de Catalunya.
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